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EDITORDEN
Kiymetli Okurlarimiz,

Dergimizin 2017 vyili, ikinci sayisi, elektronik ortamda yayimlanmis
bulunuyor. Eskisehir Osmangazi Universitesi Tirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma
Merkezi (ESTUDAM) tarafindan olusturulan, “Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma
Merkezi (ESTUDAM) Egitim Dergisi”yle sizlerle olmaktan kivan¢ duymaktayiz. Bu
sene Dergimizin, ASOS Sosyal Bilimler ve Tirk Egitim (TEI) Indeks’lerinde ve
Google Scholar'da dizinlenmeye basladidini sizlerle paylasmak isterim.

Dergimizin bu sayisinda, bes farkh Gniversiteden, bes calismaya yer verilmistir;

Nezir Temur tarafindan hazirlanan “Tlrk Kiltir Dinyasinda Kudhurguk'tan
Kovirsak'a: Kazak Kukla Sanati” baslikli makalede; kudhurcuk kelimesinin ve kukla
sanatinin buglin Turk kultlr cografyasindaki temsili ve animistik inang dénemiyle
olan baglantilari, karsilastirmali olarak ele alinmistir. Buna ek olarak, ginimiuzde
yasatilmaya calisilan orteke -TlUrk kukla sanatinin yasayan bir temsilcisi- ve bunun
baska topluluklardaki muadilleri hakkinda bilgi verilen bu galismanin dergimizde yer
almasi, dergimizin konu alani ve arastirma basligi olarak zenginlesmesine katkida
bulunmustur. Cocuklarin yaraticiik ve disinme becerileri ancak merak ederek,
inceleyerek, kesfederek ve hayallerini kullanabilecegdi etkinlikler yaparak geligir.
Etkinlikler/deneyler konusunda yol gdsteren kitaplarin énemi buyuktir. Dergimizin
bu sayisinda yayinlanan, Buse Ceder ve Cemil Aydoddu tarafindan yazilan
makalede, ortaokul 5. siniflarda okutulmak Uizere hazirlanan ve 2015-2016 egitim-
O0gretim yilinda kullaniimakta olan 5. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi’'nda yer alan
etkinliklerin her biri; laboratuvar glivenlik édnlemleri, laboratuvar kullanim teknikleri
ve 2013 fen bilimleri programinda yer alan kazanimlar ve bilimsel siire¢ becerileri
acgisindan incelenmistir. Arastirmada dokiman analizi yontemi kullanilarak 5. sinif
Fen Bilimleri Kitabi’'ndaki etkinliklerin incelemesi yapilmistir. Calismadan elde edilen
bulgular, elestirel bakis acisi kullanilarak; laboratuvar glvenlik &nlemleri,
laboratuvar kullanim teknikleri ve 2013 fen bilimleri programinda yer alan
kazanimlar ve bilimsel slirec becerileri acisindan dederlendirilmistir. Sosyobilimsel
konular, toplumla ve glincel konularla iliskili oldugu icin glnlik hayatta ve sinif
ortamlarinda yerini almistir. Ilkokulda, sosyobilimsel konulara yénelik égrencilerin
g6ris ve tutumlarini etkileyecek olan sinif 6gretmenlerinin de sosyobilimsel
konulara karsi duyarh olmalar beklenir. Bu baglamda, Nurhan Atalay ve Baris Cayci
tarafindan hazirlanan “Sinif Ogretmeni Adaylarinin  Sosyobilimsel Konular
Hakkindaki Gériis ve Tutumlarinin Farkli Degiskenlere Gére Incelenmesi” baslikli
calismada, sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara iliskin goris ve
tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Dergimizde yer verilen bir diger calismada
ise, Serkan Buldur, Mustafa Acar ve Ferhat Omran Toprak tarafindan, ilkdgretim
6gretmen adaylarinin, dederlendirmeye yo6nelik inang dizeylerini belilemeye dair
bir 6lgedin, Tiurkce'ye uyarlama ve gecerlik glvenirlik calismalar ylritilmus; ayni
zamanda 6dgretmen adaylarinin dederlendirmeye yonelik inang diizeylerinde, bazi
demografik dediskenler acisindan farklihk olup olmadigi incelenmistir. Zeynep
Oztirk ve Ersin Karademir tarafindan hazirlanan makalede, besinci sinif Bilim
Uygulamalar dersi kapsaminda hazirlanan etkinligin; bilimsel stirec becerileri ve



yasam becerileri baglaminda incelenmesi gergeklestiriimistir. Arastirmanin
uygulamasi, Ankara’nin Etimesgut ilcesindeki bir devlet okulunda bulunan 35
ogrenciyle gerceklestirilmistir. Veriler; arastirmacilarin notlar, 6grenci gtnlikleri,
O0gretmen kontrol listesi, video kayitlari vb. olmak Uzere birgok veri toplama araciyla
toplanmis ve arastirmanin amacina gore kapsamh bir igerik analizine tabi
tutulmustur. Arastirmada ornek olarak hazirlanan etkinligin, gerek bilimsel siireg
becerilerinden gerekse yasam becerilerinden bircok beceriyi birden kapsadidi
bulgusuna ulasiimigtir.

Akademik cgalismalariyla dergimizi destekleyen Arastirmacilara, dergimizin
Yayin Kurulu Uyelerimize, makalelerin dederlendirme siirecinde bilimsel ve nitelikli
calismalarin yayinlanmasina katkida bulunan Hakemlerimize, dergimizin yayin
strecinin her asamasinda biylk katki saglayan Editor Yardimcisi Yrd. Dog. Dr. Ersin
KARADEMIR’e ve siz kiymetli okurlarimiza tesekkir ediyorum. Egitim Bilimleri ve
Alan Egitimi ile ilgili calismalara katkida bulunacak arastirmacilarin, calismalarini
dederlendirilmek lzere dergimize géndermesinden mutluluk duyarim.

Saygilarimla...

Prof. Dr. Ozden TEZEL
Editor
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Turk Kultiir Diinyasinda Kudhurguk’tan Kovirsak’a: Kazak Kukla Sanati

Orteke

o 1
Nezir Temur
1 Crt . . .
Gazi Universitesi

0z

Pek ¢ok kiltirde ‘Sahne ve gosteri sanatlarinin kdkeni arkaik inang kaynakli tlrlu ritGellere dayanir.” gérisi genel kabul
gbren bir bilgidir. Ancak bu ritiieller, ortaya giktiklari donemlerdeki islevlerini yitirmis gorinmektedir; glinimizde bu
kabuller yalnizca sembolik olarak yasatilmaktadir. Turk kiiltiir tarihi ve cografyasinda da birgok ritiielistik uygulama, inangsal
boyutunu kaybederek, farkli uygulamalarda farkli islevlerle varligini siirdiirmeye devam etmistir. Bununla iliskili olarak,
basta Divanu Liigati’t Tiirk olmak tzere Turk kaltur tarihinin farkli donemlerine ait yazili kaynaklarin igerikleri, bizlere bazi
kiltir unsurlarinin jeografisi hakkinda énemli bilgiler vermektedir. Bu ¢ercevede, ¢alismamizda s6z konusu yazili kaynakta
gecen kudhurguk kelimesinin ve kukla sanatinin bugtin Tark kiltiir cografyasindaki temsili ve animistik inang dénemiyle olan
baglantilari karsilastirmali olarak ele alinmistir. Buna ek olarak galismada, glinimiizde yasatilmaya ¢alisilan orteke -Turk
kukla sanatinin yasayan bir temsilcisi- ve bunun baska topluluklardaki muadilleri hakkinda bilgi verilmistir.

Anahtar kelimeler: Oyun, animizm, Kudhurguk, kukla, orteke.

In the Turkish Cultural World Kudhurcuk From the Kovarsak: Kazakh Puppet
Art Ortekhe

Abstract

In many cultures, the idea of “the origin of stage and performing arts is based on rituals of archaic belief” is generally
accepted. However, these rituals seem to have lost their functions in the period they were born. Today these acceptances
are only symbolically alive. In the history and geography of Turkish culture, many ritualistic practices have continued to
exist with different functions in different applications by losing the belief dimension. In relation to this, the content of
written sources belonging to different periods of Turkish culture history especially Divanu Liigati’t Tiirk gives us important
information about the geography of some cultural elements. In this frame of work, the connection to the word of kudurguk
and the puppet art in the written source of today by the representation in the Turkish cultural geography and the relation
with the period of animistic belief is handled comparatively. In addition to this, the working group, a living representative of
the art of Turkish puppetry which has been tried to survive today has been informed about its counterparts in other
communities.

Key words: Game, animism, Kudhurcuk, puppet, ortekhe.

Yazarlara ait bilgiler:
! Doc. Dr., Gazi Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Mitercim Terciimanlik Bol., ntemur@gazi.edu.tr
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Temur, N. (2017). Tirk kiltur diinyasinda Kudhurguk’tan Kovirsak’a: Kazak kukla sanati orteke. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) Egitim Dergisi, 2(2), 1-
11.
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Giris
Bireyin ve kolektif bilincin oyun ile olan ilk etkilesimi, kultlr tarihi arastirmalarinda 6nemli bir odak
noktasidir. Jean Paul Sartre, Oyun insanoglunun ilk bilincidir, derken bireyin; Alman filozof egitimci
Hermann Nohl ise Oyun, ¢ocugun ruhsal bir yasantisi olup biitiin kiiltiiriin kaynadini olusturur, diyerek
kolektif bilincin oyun ile olan derin etkilesimine dikkat ¢eker. Eski dinleri, dilleri, inanglari ve rittelleri
incelemek icin ¢ocuk oyunlarinin ¢ok zengin bir kaynak oldugunu ifade eden Metin And (And, 2012:48),
ritiellerin, oyunlarin ve bu tiirden eylemlerden Uretilen kiltirel olgularin tamaminin kiltirel bellek
mekanlari oldugunu kasteder. Bireysel bilinci sekillendiren kolektif bilincin ortaya koydugu ve nesiller boyu
aktarila gelen bu kiltirel unsurlar, igerisinde ortaya ¢iktigi donemin toplumsal zihniyetini yansitan birgok
izi, asirlar ve cografyalar 6tesine tasir. Oyun ve bu eylemin temel arglimanlarindan biri olan oyuncak da
kolektif biling tarafindan Uretilir; kolektif bellekte tekamile ugrayarak kiltirel birikimi ylzyillar 6tesine
aktarir. Bu yolla canli kiltiirel bellek mekanlari olarak toplumsal bilingaltinin bilinmeyen yonleri hakkinda
bizlere 6nemli bilgiler sunar.
Oyun ve onun cevresindeki unsurlar agisindan Tirk kaltiri oldukca zengin bir envantere sahiptir.
Animistik inancin sekillendirdigi toplumsal zihniyetin hakim oldugu dénemde bir¢ok inan¢ unsuru
etrafinda olusan giinlik hayata dair uygulama ve eylemler, etkisini oyun ve oyun araglari lzerinde de
gostererek izlerini glinimize kadar tasiyabilmistir. Ancak bu unsurlara sinen inang unsurlari glinimizde
dinf islevini yitirmis olsa da tamamen ortadan kalktigi séylenemez. Omer Tugrul Kara ve Mesut Giin
yaptiklari ¢alismada, animistik inancin temsilcileri olan Kamlarin ritliellerinde gergeklestirdikleri eylemlerin
oynama ve taklit etme seklinde analojik igerige sahip oldugunu vurgulayarak Metin And ve Fuzuli Bayat’in
bu ¢cergevede oyun ve kam hakkindaki su distincelerini aktarirlar; “Kamlarin ritiielistik eylemleri oyunsu bir
stireg icerisinde geger. Zaten “oyun” ve “Saman” kelimeleri arasinda dogrudan bir etimolojik iliski vardir.
Saman’in tirlii adlari arasinda Yakutlarin kullandigi ad “Oyun”dur. Kadin Saman’a ise Mogolcada
“udahan”, Orta Saman’a “Orta-Oyun” deniliyordu. Asil ilging olan, oyun sézciigiiniin yalniz Saman igin
degil, Saman térenleri icin de kullaniimasidir. Saman bu térenlerde dans eder, ses ¢ikarir, yiiz kaslarini
kullanarak taklit ve dramatik 6gelere basvurur. Béylece oyun sézciigiiyle tiyatro, dans ve tiirlii seyirlik
oyunlarinin kékeni bir noktada toplanmis olur (Bkz. And 1973, 306). Oyun sirasinda Saman, gercekten de
ruhunu baska bir dleme gdégiiriir, yalniz kendi oynamaz, ruhlari da oynar. Ayrica kamlik sirasinda
izleyicilerin de oyuna katiimasi toplumun lyeleri arasindaki iliskiyi harmonik bir diizeye ulastirir, ahlaki ve
psisik olumsuzluklari gidermis olur. Oyun, toplumu hi¢ bilmedidi bir diinyaya gétiiriir, toplumun (lizerinde
olan gerginligi, korkuyu gegici de olsa kaldirmis olur.” (Kara ve Giun 2014:50).
Tekamdile ugrayan diger kiiltirel unsurlar gibi oyun ve oyun araglari ile ilgili envanterin jeografisi
Sibirya’dan Anadolu sahasina; Anadolu sahasindan Balkanlara kadar biyik bir sahada birgok kultirel
unsur icerisinde kendisine yer bulabilen, oldukca acik izlerle takip edilebilir 6zelligi haiz oldugu
sdylenebilir. Cin, Hindistan, iran kiiltiirleriyle etkilesime girmis Tiirk kiltiriine ait birgok kiltiirel unsur

koken bilgisi bakimindan halihazirda bilimsel ¢alismalarin ve tartismalarin odak noktasini olusturmaktadir.



Temur

Bu cercevede Tirkcenin temel vyazili kaynaklarindaki dil icerikleri, bu izlerin takip edilmesinde
arastirmacilara 6nemli katkilar saglar. Turk kaltdr tarihinin iki 6nemli yazili kaynagi olan Divani Liigati’t
Tirk ve Kutadgu Bilig'in sahip oldugu zengin so6z varligi ve dil igerikleri lizerine yapilan calismalar Tirk
kiltir tarihinin bazi gizemli noktalarini aydinlatma agisindan 6nem arz etmektedir. S6z konusu iki
kaynakta yer alan oyun etrafindaki terim ve kavramlar lzerinde Giin ve Kara’nin gergeklestirdigi calismalar
Turk kaltGrine ait oyun ve onun etrafinda olusan kavram ve terim acisindan zengin bir icerige sahip
oldugunu gosterir niteliktedir (Kara ve Giin 2014:49-67). Oyun ve oyun araclari ile ilgili kavram ve
terimlerden biri de Divani Llgati't Tlrk’te gegen ve calismamizin odak noktasini olusturan kudhurcuk
kelimesidir. Bu calismada Turkistan’dan Anadolu’ya s6z konusu kelimenin gliniimiizde karsiladigi “Bebek,
Kukla Sanati” gergevesinde ve Kazak Kovirgak sanati “Orteke” 6rnekleminde kukla sanatinin Turk kiltur

tarihindeki sertveni ele alinacaktir.

Kudhurguk, kolkarcak, kogurcak, bebek, kukla kelimeleri iizerine

Anadolu’nun bir¢ok yerinde bugiin bile “Bebek, Bebek Oyunu” olarak gecen kukla kelimesi ve oyununun
kokenine dair bircok goriis mevcuttur. Bu gorisler Kukla oyununun Orta Asya (Tirkistan), Cin, Hindistan ve
iran kiltiir cografyalarinda tarihi siireg igerisinde tekamiile ugrayarak giiniimiize kadar ulastigi noktasinda
birlesir. Koken olarak Rumca olan kukla kelimesi kadim Turk kdltlrinin en eski donemlerine ait olan
Divanl Ligati't Tirk'te kudhurguk olarak geger ve anlami, Kiz ¢ocuklarinin insan suretinde yaparak
oynadiklari bebek, kukla (DLT |, 501) olarak izah edilir. Ayrica metinde dipnot dusllerek kelimenin Arapca
izahina da yer verilmistir. Ginimuz Tirk lehgelerinde ise kukla kelimesinin karsiliginda kullanilan ifadeler
soyledir: Azr. Tiirk. Kukla, galin oyunu; Baskurt Tiirk. Kursak; Kirgiz Tiirk. Kurcaktar; Ozbek Tirk. Kogircak;
Kazak Tark. Kuvirsak; Tatar Tiirk. Kurgak; Tarkmen Tirk. Gurgak; Uygur Tiirk. Kogak (Karsilastirmali Turk
Leh. Sozligl Kukla Mad.:tdk.gov.tr). Gliniimizde Anadolu sahasinda kelimenin kor¢ak seklinde
Gimishane ve Bayburt’ta yasadigini tespit eden Metin And, s6z konusu kelimenin yani sira kukla yerine
bebek, hemegik kelimelerinin de kullanildigini ifade eder. Ayrica Kars, Tokat, Kayseri, Tunceli’de de bebek
oyununun bir kukla tirl oldugunu iddia eder (And 2012; 236). Tuncer Gilensoy ise ¢alismasinda bu
s6zcliglin Anadolu agizlarindaki kavurgak bigimini kaydeder. Kerkik agizlarinda da gavir¢ag ~ qavurcag ~
qavurgax ve kavurcak seklinde mevcut olan kelimenin, “oyuncak”, “bebek” anlaminda kullanildigi bir
baska calismada dile getirilir (inayet, 2015:2). S6z konusu kelimenin etimolojisi ve Tirk kiltir
cografyasindaki gérinimi ve kullanimi (izerine en ayrintili calismayi Alimcan inayet gerceklestirmistir.
inayet makalesinde énce kelimenin ugradigi fonetik degisimi gosterir, sonrasinda ise Tiirk lehcelerinde
aldigi anlami verir. inayet’e gore kelimenin fonetik degisimi soyledir: kodur-cuk = kogur-cuk = koyur-cuk
- ko(yu)r-cuk - kor-guk —> kor-gak veya kudur-¢uk - kuzur-guk = kugur-¢uk = kuyur-¢uk - ku (yu)r-
cuk > kurcuk -> kur-cak (inayet, 2015;3). Ayni calismada kelimenin Tiirk lehcelerindeki izahi ise su sekilde
verilmistir: 1. Uyg. korcak: 1) insan ve diger seylere benzetilerek yapilan ¢ocuk oyuncadidir. 2) mec.

Baskalarinin emri, arzusuna gére is yapan, bagimsiz is yapmayan Kkisi, yénetici, hiikiimet vb...; 6zgirligii
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kendi elinde olmayan, birileri tarafindan yénetilen, yetkisiz (Abbas, 1993: 425); ¢ok giizel, resim gibi. 2.
Kzk. kuvirsak: 1) Kiz ¢ocuklarinin oyuncadi, bebek. 2) Kendi istek ve iradesiyle is gérmeyip baskasinin
etkisinde olan kimse, kukla. 3) insan suratindaki heykel. Kuirsak teatri: Kukla aracilidiyla sergilenen cocuk
tiyatrosu. 3. Bsk. kursak: insan suretine benzetilerek yapilan cocuk oyuncadi. 4. Tat. kurcak: 1) Kukla,
yapma bebek. 2) Kendi istiklali olmayan. 3) Pek kiiciik, kiicticiik. 5. Trkm. gurcak: Kukla. Gurcak teatri
“Kukla tiyatrosu. Gizcagazlar gurcak oynayarlar “Kizlar kukla oynuyorlar.” (inayet, 2015:3). Kukla sanati ve
oyuncaginin tarihi, cografi seyri ve yayginliginin Turk kultar tarihinde s6z konusu sanatin tarihi ve cografi
tekamilu hakkinda bir fikir sahibi olacak kadar acik izlere sahip oldugunu iddia etmek igin kelime, 6nemli
bir mesnet teskil etmektedir. Kukla sanatinin Tirk kiltdr tarihindeki yeri ve gelisimi hakkinda miistakil bazi
calismalar mevcuttur. Unver Oral’in kukla ile ilgili derledigi yazilardan olusan Kukla Kitabi (Bkz. Oral, 2005)
bu konuyla ilgili calismalarda basvurulacak énemli ¢alismalardan birisidir. Ancak yeterli ve tatmin edici

arastirmalarin varhig tartismalidir.

Kamlik inanci ve kukla

Kukla sanati veya oyunu igerisinde yerele ait kolektif biling unsurlari tasidigi gibi evrensel bilince yani
varolusa ait unsurlar da tasir. Kuklanin pedagojik islevi tizerinde duran Ismayil Hakki Baltacioglu, kuklanin
pedagojik islevinden bahsederken ontolojik tespitlerde bulunur. Baltacioglu kukla Uzerindeki bu
distincelerini su sekilde dile getirir: Kukla, ¢ocugun gayrimesrunda yasayan groteskleri dile getirdidi igin
ona sonsuz bir haz verir. Kukla ibis, karagéz oyunundaki Karagéz tipi gibi marazi ve gayriictimai tipleri hep
déver. Kukla ¢ocuga cemiyetinin mizah dehasini asilar. Mizah dehasi milli zihniyetin bir parcasi, hatta
temelli unsurlarindan biridir. Kukla, ¢ocuklari millilestiren temasalardan biridir, diyebiliriz. Kukla, insan
ruhunda gémiilii olan grotesk mahliklarin heykelidir. Kuklaci da, bu grotesk mahliklari dile getiren
sanatgidir ( Oral 2005:61). Antole France’in kukla ile ilgili, “Beseri felsefeyi, kligiiciik sahnesi lizerinde biraz
dolastiktan sonra takla atarak giden kuklalar ne kadar glizel ifade eder.” s6ziinii aktaran Selim Nizhet
Gergek, kuklanin batin kiglkligiyle beraber asirlardan beri diinyanin her kdsesinde hem kiigik hem
blyiik seyircileri kendine gektigini, hala da ¢ekmekte oldugunu ifade ederek, kuklanin tasidig 6zlin seyirci
gozunde kicuklugi bir blylaklik oldugunu séyler. Ayrica kuklanin insani diisiindlrdigini ve insana ibret
verdigini iddia eder (Oral, 2005: 54-55). Kuklanin varolus felsefesine dair metaforik cagrisimlarina yer
veren bir baska isim ise, rubai tiirliniin dogu edebiyatinda kurucusu ve rindane bakisin en 6nemli temsilcisi
Omer Hayyam’dir. Omer Hayyam’in, Felek Usta (Kuklalar) adli siirinde insanin yeryiiziine gelisi, sertiveni ve

olimana kukla ve kukla sanatiyla 6zdeslestirdigi dizeleri soyledir:

Biz gergekten bir kukla sahnesindeyiz
Kuklaci FELEK USTA, kuklalarda biz
Oyuna ¢ikiyoruz birer, ikiser;

Bitti mi oyun, sandiktayiz hepimiz.
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Kukla sanati ve kukla ile ilgili varlik felsefesi tizerine Omer Hayyam’in bu yaklagimi, séz konusu sanatin
Dogu kultirlerindeki tarihi ve algilama seklinin derinligi hakkinda bagsh basina bir ipucu vermektedir. Dogu
felsefesinin temel taslarindan biri olan Gazali’nin de jhya il Ulim adl eserinde, kuklanin ismine yer
vermesi Dogu’da kuklanin derin bir tarihi sertiveninin olduguna isarettir. Gazali'nin eserinde kuklayla ilgili
gecen satirlar soyledir: Sabiler geceleyin hokkabazlari seyrederler. Bu esnada hokkabazin bir perde
arkasindan, birtakim bez pargalarindan yapilmis bebekleri ¢ikarip oynattiklarini ve oturup kalktiklarini
miisahede ederler. Halbuki o bebekler bezden yapilmis ve kendi kendine harekete asla muktedir degillerdir.
Onlari geceleyin gériinmeyecek kil gibi ince iplikler vasitasiyla tahrik ederler. O iplerin ucu onlari oynatanin
elindedir. Fakat o gériinmedidinden ¢ocuklar sevinirler ve taacciip ederler (Gergek, 2005:53).

Dogu medeniyetinin olusumunda, etkisi tartisiimayacak zengin Turk kaltlra ve bu kiltiiriin izlerini biraktig
cografyalarda s6z konusu sanatin giiclii bir sekilde yasatilmasi, kuklanin tarihf seriiveni icerisinde Tirklerin
yerini ve katkisini glindeme getirmektedir. Kukla sanatinin mucidi Tarklerdir gorisind ileri siren
Baltacioglu bu iddiasini, en eski kukla 6rneginin Orta Asya’da Turfan civarinda Alakurgan mevkiinde tarihi
tayin edilemeyecek kadar eski bir Turk hikiimdarinin mezarindan cikarilan ¢ kukla érnegi ile destekler.
Bu kuklalarin mabut, heykel, oyuncak olmayip temsil esyasi, yani kukla oldugunu, Turk hikimdarlarinin
esyas! olarak onunla birlikte gomuldigini ve Rus bilginleri tarafindan tespit edildigini ifade eden
Baltacioglu bu konuya dair ayrintili malimatin, Orta Asya’da Mezar Arastirmalari adli ingilizce kitapta yer
aldigini soyler (Baltacioglu, 2005:73). Abdulkadir inan ise Tirk kiiltiir tarihinde kuklanin kékenini kamlik
inancina dayandiracak tlrden bilgiler verir. Birtakim ritiiellerde kullanilan fetis unsurlarinin kuklayi
animsattigl dislincesiyle eserinde, kuklanin animistik inan¢ unsurlariyla ilgili baglantisini su sekilde dile
getirir: Altaylilarda t6s-t6z, Yakutlarda tangara, Uranhalarda eren, Mogol-buretlerde ongon denilen
keceden ve kayin adacindan yapilan ve ¢ocuklarin bebeklerine benzeyen kukla tipi heykeller vardir.
Bunlarin duvarlara ve siriklara asilmasi suretiyle bulundugu mekdéni kétii ruhlardan koruduguna inanilird.
Ebu’l Gazi Han’in fikirleri de dogrudan dogruya tézle ilgilidir. Ona gére, ... “ O zaman onlarda bir ddet vardi
ki birinin oglu, bir kizi, agabeyi veya kligiik kardesi veya baska bir kiymetlisi 6liirse onun suretini (kugurcak)
yapar evinde saklardi. Ara-sira o sureti 6piip sevip oksayarak bu filanin sureti derlerdi. Bu suretin éniine
yemeklerinin ilk lokmalarini korlardi. Yiizlerini gézlerini bebede siirtiip éniinde yere egilirlerdi. Iste
béylelikle haberleri olmaksizin puta tapmayr meydana getirirlerdi. Ebi’l Gazi Han’in kugurgak dedigi nesne
bebek (oyuncak) demektir. Altaylilarin tézlerinin ¢ogu da bebeklerden ibarettir. Miisliiman Tiirklerde de
eski té6z ve ongon kiiltiiniin izlerine rastlanmaktadir. Dogu Tiirkistanli baksilar hastalari “tedavi” ederken
bircok “kugurcak” (kokla) kullanirlar Baskurt ve Tobol baksilari sitma hastaligini eski bez pargalarindan
yaptiklari “korcak”lara nakledip uzaklara gétiiriirler” (inan, 1986:42-45). And ise, inan’in bu diisiincesine
katilarak, bu inancin Bati’daki yani Anadolu sahasindaki uzantilarinin giiniimizdeki érnekleri hakkinda bilgi
vererek su tespitlerde bulunur: Orta Asya’da baksilarin hastalari sagaltirken kukla kullandiklari bilinirdi.

Altay téslerinin ¢odu da bebeklerdi. Bugiin Anadolu’da yagmur yaddirmak igin Bebek, Caput Adami, Kepge
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Kadin, ¢6mge Gelin, Cullu Kadin, Kepgecik, Bodi Bostan Kodu Gelin vb. adlar altinda ilkel bebekler, kuklalar
kullanilmaktadir. Giiney Tiirkmenlerinde bununla ilgili Karagcér adiyla bir oyun bilinmektedir. Burdur ve
dolaylarinda bir erkeklerin bir de kadinlarin oynattiklari iki g¢esitleme bulunur ki bunun adi Bebek
Oyunu’dur (And, 2012:236). Kékeninin Kamlik inancina dayandigi kukla, bir sanat olarak Turk kiltur tarihi
ve cografyasinda batidan doguya dogru tekamiil etmistir. Anadolu sahasindaki seyri ve etkisi altina aldigi -
basta geleneksel Tirk tiyatro sanati olmak Uzere- gosteri sanatlari hakkinda ayrintili bir calisma bash

basina bir arastirma konusudur.

Orta Asya’da geleneksel halk tiyatrosu unsuru olarak kukla (kolkor¢ak) baglaminda kazak kukla sanati
ornegi orteke

Halk biliminin subeleri arasinda geleneksel halk tiyatrosu, 6nemli bir alt bashgi teskil eder. Anadolu sahasi
halk bilimi unsurlari arasinda yapilan tasniflerde orta oyunu, golge oyunu (Karagdz) lizerinde ayrintili bir
sekilde durulur ancak kdkeni tarih 6ncesi devirlere dayanan ve inang temelli olan kukla tGzerinde yeterince
durulmamasi, kendi icerisinde paradoks teskil eden bir durumdur. Gerek Orta Asya gerekse de Anadolu
sahasi Turk kiltirinde oldukga zengin bir sekilde s6z konusu halk tiyatrosu unsurunun tiirlerine rastlanir.
Sukri Elgin Halk Edebiyatina Giris adli galismasinda, halk edebiyatina ait anlatma esasina dayal nesir
turlerinden halk tiyatrosu alt baslig altinda diger gosterme esasina dayal tiirler arasinda kuklayr da
vererek, bu tir hakkinda su bilgileri verir: Kukla oyunu hakkinda Otto Spies’in arastirmasini bizim igin ilk
ehemmiyetli eser saymak icap eder. 11. yiizyilda Kasgarli Mahmut kiz ¢ocuklarinin insan suretinde yaparak
oynadiklari bebekler icin Kudhurcuk ismini zikreder. Cagataycada Kogurcak, Baskurt¢cada Kurcak, mesela
Altay lehcelerinde ve Tobol Tiirklerinde Kursak sézleri ile yaygin olan Kukla, Cadir hayal, Kol Kurgak
isimlerini de almistir. Anadolu’da kéyliiler arasinda bebek, ¢émge gelin, karagr gibi isimlerle de yaygindir.
Bu oyun a) El Kuklasi (Kol kurcak), b) ipli Kukla (Orta Asya’da Cadir hayal), c) iskemle kuklasi, d) Resim
kukla olmak lizere dért sekilde oynanmaktadir (Elgin, 1993: 677-678). Elgin’in ifade ettigi gibi Alman
arastirmaci Otto Spies, 1959 yilinda Turkisches Puppen Theater (Tiirk Kukla Tiyatrosu) adh kitabi, Tirk
kuklacilik geleneginin envanterinin g¢ikarilmasi i¢cin 6nemli bilgiler icerdigi soylenebilir. Kuklanin buglinki
sekliyle bir tiyatro elemani olarak ilk kullanan toplulugun Orta Asya Tirkleri oldugunu iddia eden
arastirmacilardan biri de Muinir Hayri Egeli’dir. Egeli, kuklanin Orta Asya’da ne vakitten beri bir tiyatro
elemani olarak kullanildiginin bilinmedigini ifade etmekle birlikte bugiin bile Ruslarin, iranilerin, Cinlilerin
birer milll oyunu halini alan kuklayi, bu milletlerin her birinin Orta Asya Turklerinden aldiklarini itiraf
ettiklerini dile getirir (Egeli, 2005:10). Egeli’nin bu diistincesini Eugenia Popescu, Tiirk halk tiyatrosu Orta
Asya sinirlarindan Balkan yarimadasina kadar genis bir etno-jeografik bolgeden gelen unsurlara dayanir,
iddias! ile destekler (Popescu, 2005:45). Neziha Araz ise bu minvalde: Kukla, bizim malmizdir. Kaynagi
Orta Asya’dir. Bircok temasa sanati gibi Anadolu’ya oradan geldi. Anadolu’da el kuklasi ve ipli kukla olmak
lizere iki tiir kukla oynatilir. El kuklasina “kolkorcak” denirdi, ipli kuklanin adi ise “Cadir Hayal”di.

Selcuklular bu sanati gelistirdiler. Kukla o zamanlar “Kasbarcuk, Liibet, Hayal” gibi adlarla séylenirdi. Kukla
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adi XVII. ytizyildan sonra kullanilmaya baslandi. Evliya ¢elebi o zamanlar kukla oynatanlara “Kuklabaz, ve
Baskuklabaz” denildigini yazar. XIX. yizyilda el kuklasi “tuluat” sanatimiza paralel bir gelisme gésterdi.
Ayrica bir folklor konusu olarak da Anadolu’da hélé yasar. Yagmur yagdirma, sel durdurma, kithk ve
benzeri térenlerde kukla biiyiik 6zellikleriyle de halk igcinde yasar. Bunlara “Hemecik, Bebek, gelin, Karacér,
Evince” diye adlar verilir. seklinde 6ne strdigi duslinceleriyle kukla oyuncaginin Orta Asya’ya ait kadim
bir kilttrel unsur oldugunu vurgular (Araz, 2005:28). Orta Asya’da kukla daha sonra kasaba kasaba gezen
bir gosterinin araci olmustur. Buglin Orta Asya’da bircok Tiirk toplulugunda kolkarcak (kukla) tiyatrolar
profesyonel bir sekilde sahne sanatlari alaninda faaliyet géstermektedir. Ozbek Kogircak (Kukla) Tiyatrosu
Uzerine arastirma yapan Hiseyin Baydemir’e gore kukla oyununun Orta Asya yani Turkistan cografyasinda
kokli bir gegmise sahip oldugunu ve asiklk geleneginde oldugu gibi usta-girak iliskisi ile kuklabaz
egitildigini soyler. Ayrica bu gosteride geleneksel muzik aletleriyle ¢alinan ezgilerin oyuna egslik ettigini
soyler. 20. ylizyilda bu cografyada Sovyet rejiminin yonetimi ele almasiyla, kukla tiyatrosunun bitme
noktasina geldigi seklindeki tespitini dile getirir (Baydemir, 2011:63-74). Sovyet rejiminin kiltirel bellegi
silip yeni bir kiltiirel bellek Sovyet Kiiltiirii insasi politikalari yéniindeki ¢alismalardan, diger halk kaltiirG
unsurlari gibi kukla da nasibini almistir. Sovyetler doneminde tesekkiil ettirilen mustakil kukla tiyatrolari
rejimin siki denetimi altindadir. Dolayisiyla yerel unsurlarin ¢ok fazla én plana gikarilmasi konusunda
ideolojik bir tavir sergileyen Sovyet rejimi bu tiyatrolarda rejime aykiri gosteri ve séylemleri kati bir sansir
programina tabi tutmustur.

Bu cografyada, kadim kukla sanatinin canli bir sekilde yasatildigi topluluklardan biri de Kazaklardir.
Kazaklarin en eski kukla tiyatrosu Almati Kukla Tiyatrosu’dur. Bu tiyatro 1930’lu yillarda kurulmustur.
Ancak kukla sanati Kazak kdltirinde kadim bir gelenege sahiptir. Bu kokli gelenegin 6nemli
temsilcilerinden biri, Orteke adl kukla oyunudur. Kazak arastirmacilar Orteke icin Kazak Kuvirsak Onerinin
Bastaui (Kazak Kukla Sanatinin Baslangici) demektedir. Kékeni kamlik dénemine ait bir avcilik totemine
baglanan bu oyunun (g bin yillik bir gegmise sahip oldugu, arastirmacilar tarafindan dile getirilmistir
(Antonova, 2017:1). Yazih kaynaklarda pek bilgi bulunmayan Orteke hakkinda ilk yazili belgeler 1930’lu
yillarda ortaya cikar. 1935'te A. Cubarov, Kazakistan Pravda’da Orteke oyununda dort figliri birden
hareket ettiren Nousa adl bir dombracidan bahseder (Alimbay, 2013:62-63).

Kazakcada Orteke, dag kegisi anlamina gelir. Or (gukur) ve teke’nin birlesiminden olusan bu kelimenin
gercek anlami Cukura diisen dag kegisi’dir. Rivayete gore avcilar yaban hayvanlarini avlamak i¢in ¢ukurlar
acar ve bu cukurlarin agzini da dal parcalariyla gizlerlermis. Cukura disen yaban hayvani, ¢ukurdan
¢ikmak icin ziplayarak cabalarmis. Orteke kukla oyununda dombira esliginde dag kegisini simgeleyen
oyuncagin stirekli ziplama figirleri ile kendi etrafinda 360 derece donmesi de, bu avlanan hayvanin ¢ukur
icindeki bu hareketlerini simgeler. Kamlik inancinda, her av hayvani bir tds tarafindan avciya hediye
edildigi icin kutsal kabul edilir ve bu kutsal varlik, yani ¢ukura diisen dag kegileri icin dombira esliginde

ezgiler (kiiy) séylenirmis.
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Orteke, sadece Kazaklarda degil Orta Asya'daki diger gocebe kiltlrler arasinda da ge¢miste yaygin bir
kukla gosterisi olup, bir mizik aleti esliginde o6zel ezgilerle icra edilmesiyle de dogrudan kamhk
uygulamalarina baglanir. Kirgizlar bu oyuna takteke adini vermektedirler. Tak-teke, tekelerin birbiriyle
boynuz tokusturmasindan cikan taklidi bir kelimedir. Ayni zamanda s6z konusu kelime tekenin diger vahsi
hayvanlarla da micadelesini simgeler. Takteke hakkinda arastirma yapan Oktay Berber, Kirgiz icracinin
agiz kopuzu esliginde sag el parmaklarina gecirdigi ince iplerle tahta bir masa lzerindeki tahtadan yapilan
keci figlrana mazigin ritmine bagl olarak hareket ettirmesiyle takteke gosterisini sahneledigini ifade eder

(Berber, 2015:198). Tak-teke oynarken birtakim tilsima benzer sézler de okunur:

Coy coy, tak-teke
Neredesin, tak-teke

Hep ararim seni, tak-teke
Coy Coy, tekeler
Ala-Too’nun tak-tekesi

Ala-Too’nun tekesi (Aycan Temirhankizi).

Dag kecisinin figlir olarak kullanildigi ve icrasinin Orteke ve Takteke'ye benzedigi kukla oyunlari
Turkmenistan, Ozbekistan, Tacikistan ve Afganistan’da da goriilmektedir. Afganistan Tacik ve Ozbekleri bu
oyuna buz-bazi adini vermistir (Berber, 2015:196). Avci ve gécebe toplumsal zihin modelinin hakim oldugu
cografyalarda ve bolgelerde benzer kukla gosterilerinin olmasi miisterek kiltiir teskilinin bir neticesidir.

Dombira caldiginda, sarki, kiy (ezgi/name) ritmi ile hareket edip dans eden ahsap oyuncak ortekenin
birkag tlrlini yapan meshur usta D. Sogparuli, ortekenin halk arasindaki anlatilar disinda, unutulmakta
oldugunu belirterek su bilgileri vermistir: “Orteke — tamami on pargadan olusan, her pargasi birbirine ip
yardimiyla baglanan dad kegisi seklindeki ahsap kukladir. Onu hareket ettiren, ahsap tahtaya sabitlenen
kamisin igine konulmus olan ince ¢ubuktur. Bu ince ¢cubugun ucuna (alttaki) ip baglayip, ipin ikinci ucunu
kamisin ortasindan agilmis olan delikten ¢ikarip, sag elin (dombira ¢alan kisi solak ise sol elin) parmadina
takip cektiginde, ip kamisin icindeki ¢ubugu yukari-asagi hareket ettirir. Cubugun yukari kismina
yerlestirilen celik telin ikinci ucu ortekenin karnina sabitlenir. Cubuk yukari-asagi hareket ettikce orteke
ziplayarak dans etmeye baslar. Orteke hareket ettiginde ayadi alttaki tahtaya (“meydan” denir) degip,
izleyicilere tahtayi tekmeliyormus gibi tekmeleyerek, ezginin ritmine gére dans ediyormus izlenimi verir.
Ortekeyi ¢ocuklugumuzda dombiraci dedemiz Aldamberdi Erdojayev’ten goriip izlemistik. Buna benzer bir
baska oyuncak hakkindaki bilgiyi yasli gazeteci Mustafa Ismadul’dan aldik. Onun dedigine gére, isatay
batirin akrabasi Qarawl (Karaoglu) Bagda denilen kiiysi (dombira ile kiiy/ezgi ¢alan, besteci) hem cesitli
yetenekleri olan (usta) kisi yasamis. O, evine Isatay misafir olarak geldidi zaman tulaq (kurutulmus hayvan
derisi) iizerinde ahsaptan yapilmis 8 odladi kiiy (ezgi) ritmi ile dans ettirerek, isatay batiri eglendirmis”.

Halk ozani Kenen AzirbayeV'in dedigine gore, orteke denilen oyuncagi sal-seriler (gezgin sarkici, ozanlar)
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yanlarinda tasirlarmis. Ortekenin kafasina kirmizi-yesil renkli puskdiller takarak sislerlermis. Kardes Kirgiz
halki boyle bir oyuncagi kopuz egliginde ile dans ettirir. Kirgizlarin ozan kizi ile Kazaklarin Dawlet (Devlet)
adli ozani hakkindaki hatirasini Azirbayev soyle anlatir: “Geng¢ kiz ve erkekler sira sira ata binmisler.
Arkadakiler sarki, siir, dombira, tel kopuz ¢alarak geliyorlar. Atlarinin renkleri aynidir. Kilim értiilii devedeki
yigit, orteke oynatarak geliyor: bir asi kara kisradi dért yigit zorla ¢ekiyorlar. Kirmizi adli ozan kiz iki
arkadasi ile beraber kugu gibi boz atla énde gidiyor. Onlari meyve, yemisler sagcarak karsiliyorlar. Bir
delikanli anlattiklariyla halki gildiriiyor”. Ortekenin gelistirilmis 6rnekleri Geleneksel Miuzik Aletleri
Muzesi’'nde korunmustur. Orteke oyuncagi folklorik-etnografik muzik gruplari tarafindan da kullanilmaya
baslamistir. Eski donemlerden beri kullanilmakta olan bu ahsap oyuncak glinimiz kukla tiyatrosunun en
eski, ilk 6rnegidir (Alimbay, 2013:602-603).

Orteke sanati, Turk kultlr cografyasinin dnemli mistereklerinden birini teskil etmektedir. Kiiltiirel bellek
mekani olarak da tanimlayabilecegimiz bu kultiirel unsur, Kazakistanh Gnli mizik grubu Kazak Turan
tarafindan 2010 yilinda tekrar giindeme getirilerek genis halk kitlesi icin bir farkindalik saglanmistir. 2012
yitlindan beri her yil organize edilen Orteke Uluslararasi Kukla Sanati Festivali’nin besincisi 6-9 Haziran
2017 tarihinde Turkistan ve Cimkent’'te dizenlenmis olup, Tirk diinyasindan bircok kukla tiyatrosu sz
konusu festivale katilim saglamistir. Ayrica 2013 yilinda Kazak dansi Kara Yorga ve Orteke UNESCO

tarafindan hazirlanan Somut Olmayan Kiiltiirel Miras listesine énerilmistir.

Kolektif bilincin temel unsurlari, giinlik hayata dair kiltlrel uygulamalarin tamaminda, bazen ¢ok acik
bazen ise belirgin olmayan sekilde kendini hissettirir. Bu unsurlar, ayni zamanda farkli tarihsel siireglerde
ve farkh cografyalarda tabakalasmis zihin modellerinden izler tasir. Ancak ne kadar uzak tarihi siire¢ ve
cografyalarda viicuda gelmis olsalar bile, lGzerinde mutabik kalinmis bir Gst kimligin niveleridir. Bu
niiveler, kokeninde s6z konusu (st kimlige sahip toplumun en eski inang unsurlarindan miitesekkil bir yapi
ihtiva eder. Bu inang Ogeleri, daha sonra girilmis medeniyet ve inan¢ dairelerinin etkisiyle sadece islev
degistirir ancak bir taraftan da, bazi uygulamalarda kendini derinden derine baska arglimanlarla muhafaza
altina alir. Bazen bu inang unsurlari birbiriyle ¢atisir; bazen de yeni inang¢ unsurlari ve zihin modelinin
kendisine uygun yapilariyla baska suretlerle bitiinlesir. Kudhurguk’tan Karagdz'e, ibis’e, Cdmge Gelin’e,
Orteke’ye, Takteke'ye... tarihi tekamiile ugrayarak cografyalar ve zaman 6tesine tasinan ve g¢agindaki zihni
unsurlarla sekillenen kolektif biling unsurlarini degisik islevler lstlenerek bugline tasiyan musterek bir
kiltar dinyasinin temsilcileridir. Bu kiltlrel unsurlar animistik donemdeki salt dinf islevlerini yitirerek bir
eglenme ve eglendirme islevini Ustlenmistir. Tipki Comge Gelin’in bir inan¢ unsuru olarak yagmur
duasindaki islevi ve uygulama sirasinda okunan manzum pargalarin, bugiin ¢ocuklarin dilinde ¢dmge
gelinle birlikte oyun baglaminda eglenme aracina déniismesi gibi:

Comge gelin ne ister

Comcge gelin su ister

Ver Allahim ver!

Yagmur ile sel. (inan, 1998:481)
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Bugiin Karagéz'i, ibis’i ve geleneksel temasa sanatlarini bu unsurlardan bagimsiz diisiinmek miimkiin
degildir. Ancak galismanin temel konusu bu olmadigi icin Gzerinde durulmamistir. Kudhurgukun (kukla)
Turk kalttr dinyasindaki goriiniimi ve kullanimi oldukga zengin bir igerige sahiptir. Bugiin tarihin en eski
doénemlerinden gliniimlize kadar, Sibirya’dan Balkanlara kadar, Tirk kaltir dinyasinin temasa
sanatlarindan biri olan kuklanin envanterinin cikarilmasiyla kukla; Bati medeniyetine ait bir eglence
turadiar, algisinin degistirilmesi gerekmektedir. Amag¢ elbette sadece bu alginin degistiriimesi degil,
miusterek bir kilttr diinyasinin, kiltir aktarim araci olarak étekini degil bizi kullanmasidir. Dogru ve etkili
bir kiiltir aktarimi ve Biz bilinci bu sekilde ortaya cikarilacaktir. Ahmet Kabakl’nin, Televizyon, gelenekli
oyunlarimiz (Karagéz, kukla, orta oyunu, meddah) icin yepyeni bir diriltme sahasidir. O teknikler icinde
cocuklarimiza her tiirlii yenilikler, alet, zevk, ilim ve sanat telkinleri yapabiliriz. (Kabakli, 2005:50) seklinde
vurguladigl disiinceyi; bilim insanlari, sahne sanatgilari, animasyon uzmanlari, bilisim uzmanlari basta
olmak (izere kitlelere ulasabilecek butiin toplumsal unsurlar degerlendirerek, bu kiltlrel unsurlari
modernize edip glinlin ihtiyaglarina uygun bigimde glincellestirerek bugiline tasinan ge¢misi, gelecege
tastyacak kdltlrel arglimanlar haline getirmelidir. Bunun igin de, hareketli nesneleri seven kiiglik yas
gruplari igin orteke ve tak-teke gibi yogun kiltirel unsurlar tasiyan oyun ve oyuncaklar gelistirilip
pedagojik islevlerle kullanmalidir. Ancak bu sekilde kolektif biling ve bellegin derin katmanlarinda kalmis

ve belirgin olmayan mistereklikler beslenip, yeni kusaklarca giliclendirilebilir.
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yapilmistir. Elde edilen bulgular, elestirel bakis agisi kullanilarak laboratuvar giivenlik 6nlemleri, laboratuvar kullanim
teknikleri ve 2013 fen bilimleri programinda yer alan kazanimlar ve bilimsel suireg becerileri agisindan degerlendirilmistir ve
¢6zlim Onerileri ile birlikte sonuglar kisminda sunulmustur.
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Giris

Surekli degisen egitim sistemlerinin oldugu giniimizde, toplumlarin gelisebilmesi icin degisimlere ayak
uydurabilmesi gerekmektedir. Toplumlarin degisimlere ayak uydurmasi, egitime gereken dnemin verilmesi
ile mimkin olmaktadir. Clinki egitim, kisilerin davranislarinda istenen yonde davranis gelistirmesini
saglama, karsilastigl problemlerle yiz ylize gelip ¢c6zim Uretebilme yetenegi kazandirma, bireyin kendini
gelistirmesi icin yol gosterme gibi ciktilar saglamaktadir (Demirbas ve Pektas, 2009). Baska sekilde
soylemek gerekirse egitim, kisilere akh ve tecriibeleri kullanarak daha genis c¢ercevede diisiinme,
sorgulama, elestirel olarak disiinme yetenegi kazandirir (Aybek, 2006’dan akt: Aybek, Cetin-Basarir,
2014). Egitim sistemlerinin bu sekilde degisim gosterdigi donemde bilimsel bilgi, fen bilimlerinde ve bunun
sayesinde de teknolojide gelismeler goriilmektedir. Bilimsel bilgi glin gectikgce artmakta, fen bilimleri ve
teknoloji toplumlarin bir adim daha ileriye tasinmasini mimkiin kilmaktadir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2008).
Fen bilimleri, toplumsal gelismeyi bu denli 6nemli sekilde etkiledigi igin fen egitimi kiiglik yaslarda
verilmeye baslanarak, fen okuryazarligi konusunda farkindalik yaratilmasi anlamli olacaktir (Akyildiz,
Aydogdu ve Ozdemir Simsek, 2012). Ayrica toplumlarin hemen hepsi gelisen fen bilimleri alanina uyum
saglamak icin verdikleri fen bilimleri egitimlerinin kalitesini artirmaya ve bu egitimi daha da yaygin hale
getirmeye calismaktadirlar (Maskan, Maskan ve Atabay, 2007).

Fen bilimleri dersleri, bireylerin neredeyse giinliik hayatinin her aninda karsilastigi durumlarda ortaya
cikmaktadir. Bu ylizden fen bilimleri dersleri; karsilasilan problemleri ¢6zmeyi, bireyin kendisini ve yasadigi
cevreyi algilayip anlamlandirmasini, yaraticiik konusundaki yeteneklerin ortaya ¢ikmasini ve bu
yeteneklerin gelistirilmesini saglamaktadir. Fen bilimleri dersi alan 6grenciler; soru sormayi, gozlem
yapmayi, deney planlama ve diizenegini kurmayi, yaptiklari deneylerle veri elde etmeyi, elde ettigi
verilerin analizini yapmayi 6grenir (Kozcu-Cakir, Senler ve Gogmen-Taskin, 2007). Ayrica derslerin etkisi,
ogrencilerin bilimsel siireg¢ becerilerinin de gelismesine yardimci olmaktadir (Aydogdu ve Sirahane, 2012;
Aydogdu ve Candan, 2012; Aydogdu ve Sener, 2016). Bilimsel sireg¢ becerileri olarak kastedilen;
arastirmanin yolunu, yontem ve tekniklerini 6grenmek, bilimsel bilgi Gretmek ve bilimsel bilgiyi
kullanmaktir. Bireyler bu o6zellikleri ve becerileri arastirarak, sorgulayarak, yasaminin hemen her aninda
kullanarak, kendileri birebir yasayarak kazanmaktadirlar. Ozellikle okullardaki 6grenciler, bilim adami gibi
distnip hareket ettiginde bu ozelliklere sahip olmaktadir (Tan ve Temiz, 2003). Ayrica bu ozellikleri
kazanip sahip olduktan sonra, bunlar ilk 6grenilen diizeyde kalmamal gelistirilmelidir. Eger bu beceriler ilk
ogrenildigi duzeyde kalirsa, bilimsel siire¢ becerilerinin devami niteliginde gelisen diger beceriler
gelisemeyecektir (Koray, Bahadir ve Geggin, 2006). Sozkonusu ozellik ve becerileri kazanmanin ve
gelistirmenin en iyi yolu, 2013 fen bilimleri 6gretim programinin da felsefesini igine alan, arastirma ve
sorgulamaya dayali egitimdir. Arastirmanin ve sorgulamanin en etkili yolu da yaparak ve yasayarak
o6grenmedir. Okullarda yaparak ve yasayarak 6grenmeyi saglayan, 6grencilerin bilim adami gibi dislinlp
davranmasinda etkili olan en iyi yer laboratuvardir. Laboratuvarda 6grenciler deney tasarlamayi, gozlem

yapmayi, sahip oldugu bilgileri glindelik hayata entegre etmeyi, fen egitiminde soyut olarak kalmis
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bilgileri somutlastirmayi dgrenirler (Ozdemir 2004’den akt: Koray, Bahadir ve Geggin, 2006). Laboratuvar
destekli fen egitimi sayesinde 6grenciler, ezbercilikten uzaklasir bunun yerine problem ctimlesi olusturma
ve ¢O6zme, bilim adami gibi merak etme ve bunu arastirma, karsilastirma, elestirme gibi 6zellikler
kazanmaktadir (Ergin ve digerleri, 2005’den akt: Aydogdu ve Ergin, 2008). Kazanilan bu beceri ve
ozelliklere bakildiginda, laboratuvarlarin fen egitimi icerisinde yadsinamaz derecede 6nemli bir yere sahip
oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Laboratuvar olmadan, diger bir deyisle deney yapilmadan islenen fen
derslerinde, kalicilik yerini ylzeysellige birakmaktadir (Hofstein ve Lunetta, 1982’den akt: Aydogdu ve
Ergin, 2008). Laboratuvarda yapilan her deney fen bilimleri alanindaki kavramlarin anlasilmasi ve bu
kavramlari anlamak icin gereken bilimsel metotlari 6grenmek icin firsatlar saglar (Yildiz, Akpinar, Aydogdu
ve Ergin, 2006).
Fen derslerinde laboratuvarin ve fen deneylerinin 6neminin yanisira, deneyler konusunda hem 6gretmene
hem 06grenciye yol gosteren kitaplarin da 6nemi goz ardi edilemez. Bu yilizden hazirlanan kitaplarin
Ogrencilerin yasina ve seviyesine uygunlugu konusuna dikkat edilmelidir (Kili¢ ve digerleri, 2011’den akt:
Unsal ve Giines, 2003). Kitaplar dgrencilerin yasinin ve seviyesinin haricinde, o dénem uygulanan fen
bilimleri programina ve programda yer alan kazanimlara da uygun olmaldir (Atici, Samanci ve Ozel, 2007).
Unsal ve Giines (2003)’e gére, ders kitaplari; 6gretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planh
ve dlzenli bir bicimde inceleyip aciklayan, bilgi kaynagi olarak 6grenciyi dersin hedefleri dogrultusunda
yonlendiren ve egiten temel bir ortamdir. Kitaplar, 6grencilere 0Ogretim programi kapsaminda
kazandirilmasi hedeflenen bilgiyi ve beceriyi kapsayan, ona rehberlik eden bir kaynak olarak da
diusinilebilir. Baska bir deyisle ders kitaplari, 6gretmenlerin 6grencilerine egitim programlarinda yer alan
konulari ne sekilde, hangi siraya gore anlatmasi ve 6gretmesi gerektigi konusunda da 6gretmenlere
yardim eder (Kilig ve Seven, 2007). Egitim ve Ogretimde bu denli 6nemli olan kitaplarin basarili kabul
edilebilmesi icin bazi kriterleri de g6z 6nilinde bulundurmak gerekmektedir. Bu kriterlerden su sekilde
bahsedilebilir: fiziksel dzellikler (fiziksel standartlara uygunluk), egitsel tasarim (igerik-sunum siralamasi),
gorsel sunum ve dil, anlatim (ifade gticl), imla. Bir kitapta bu kriterler tam anlamiyla saglandiktan sonra, o
kitabin basarili bir kitap oldugu goriisii daha anlamli hale gelmektedir (Unsal ve Giines, 2003).
Fen egitimi icin kitaplarin bu kadar dnemli olmasi ve bliyiik bir rehberlik gorevi lstlenmesi gercekten goz
ardi edilemez bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kitaplar fen derslerinde sadece ders anlatimi
acisindan degil, laboratuvar uygulamalarindaki deneylerde de rehberlik yapmaktadir. Laboratuvarlardaki
deneylerde, deney diizenegi kurma, deneyin gidisatina yon verme ve bilimsel bilgiye ulasmada 6nemli bir
kaynak roli olan kitaplarda yer alan etkinliklerin de tasarlanmasi, uygulanmasi, ifade edilmesi konusunda
hassas davraniimalidir. Bu konu da, laboratuvar gilivenligi kavramini ortaya ¢ikarmaktadir. Laboratuvar
guvenligi olarak séylenmek istenen; laboratuvarda calisan kisi/kisilerin kendilerini, cevresinde ¢alisanlari,
laboratuvari, laboratuvarda bulunan malzemeleri kisacasi bireyin kendisini ve c¢evresini laboratuvarda
meydana gelebilecek olasi kazalardan korumaktir. Laboratuvarda yapilan deneyler esnasinda, kisilerin

saglklarinin korunmasi icin laboratuvar givenligi konusunda dikkatli ve bilingli sekilde davraniimasi
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gerekmektedir (Gomleksiz ve Bulut, 2007’den akt: Akpullukgu ve Cavas, 2012). Fakat giinimuizde yer alan
ders kitaplarina baktigimizda, bu hassasiyet sadece gilivenlik sembolleri ve birkag¢ uyari ibaresinden 6teye
gecememektedir. Laboratuvar glivenligi konusunda daha dikkatli olunmasini saglamak ve bilingli sekilde
laboratuvar etkinliklerinin gerceklesebilmesi igin, kitaplarda laboratuvar kullanim teknikleri bélimi de

bulunmalidir.

Yontem

Bu kisimda arastirmanin modeli, incelenen dokiiman, veri toplama araglari ve analizinden

bahsedilmektedir.

Arastirmanin modeli

Aragtirma verileri nitel arastirma ydntemlerinden biri olan dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir.
Dokiiman incelemesi; arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Dokiman inceleme yodntemi; dokiimanlarin ylzeysel
incelemeden gecirilmesini, kapsamli incelemeden gecirilmesini ve inceleme sonuglarinin yorumlanmasini

icermektedir.

incelenen dokiiman
Ortaokul besinci siniflarda okutulmak tizere Erten, 2015 tarafindan hazirlanmis, gecerliligi bes yil sire ile
kabul edilmis ve 2015-2016 egitim 6gretim yilinda kullaniimakta olan 5. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi

dokiiman olarak incelenmistir.

Veri toplamasi ve analizi

Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak, ders kitabindaki etkinliklerin analizleri yapilmistir.
Etkinlikler laboratuvar giivenligi, kazanimlar ve bilimsel siire¢ becerileri agisindan incelenmistir. Arastirma,
laboratuvar ortaminda vyapilacak, deney tabanli etkinlikleri kapsamakta olup, Uniteler bazinda

incelenmistir.

Bulgular ve yorum

Kitapta yer alan etkinlikler, tinite bazinda bélimlere ayrilmis ve 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda
yer alan her (niteye ait farkli kazanimlara goére hazirlanmistir. Bazi etkinlikler laboratuvar ortamina
uygundur; bazi etkinlikler ise, sozel icerikli oldugu icin sinifta gerceklestirilmesinde bir sikinti yoktur.
Arastirma sonucu elde edilen bulgular, laboratuvar ortaminda yapilacak deney tabanh etkinlikleri

kapsamakta olup, Uniteler bazinda incelenmistir.
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5. sinif 1. iinite viicudumuzun bilmecesini ¢ézelim / canlilar ve hayat
1. etkinlik: dislerimizin sekilleri ve gorevleri etkinligi (Sekil 1)
Kazanim: 5.1.2.2. Dis ¢esitlerini model tzerinde gostererek gorevlerini agiklar.
BSB: Verileri kaydetme, gozlem yapma, siniflama, verileri kullanma ve model olusturma.
Yorum: Bu etkinlikte, “kirilabilir cam guivenligi” semboliine ek olarak; aynanin herhangi zarar verme

ihtimaline karsilik, “kesici cisimler glivenligi” semboll de eklenmelidir.

Diglerimizin Sekilleri ve Goérevleri
Neyi Merak Ediyoruz?
+ Biitiin diglerin sekli birbirinin aynis: midir?

= Diglerin gekli ile gorevi arasinda nasil bir iligki vardir?
Nelere ihtiyacimiz Var?

= Bir ayna, kalem, gazete kagidi, elma, havug, findik,
ziim, gilek, bir dilim ekmek ve bir kagik yogurt, defter.

Nasil Yapacagiz?
= Etrafi kirletmemek igin siranin (zerini gazete kagidiyla kaplayahm.
» Ikigerii gruplara aynlaim.

= Bir ayna yardimryla diglerimizin yerlerini ve geklini inceleyelim. Daha sonra da
arkadasgimizin diglerinin yerini, sayisini ve geklini inceleyelim.

» Gozlemlerimizi defterimize not edelim ve diger arkadaslanmizin gozlemleriyle kar-
silastiralim.

» Grup arkadasimizin karsisina gegip elmay isralm. Hangi diglerimizle sirdik? Cigne-
meye devam edelim. Hangi diglerimiz elmay pargaladi? Hangi digler elma yutulacak hale
gelinceye kadar gorev aldi? Grup arkadasime gozlemlerimizi deftere not etsin.

» Ayni giizlemleri havug, findik, (izim, gilek, ekmek ve yogurt icin de tekrarlayalim.
Diglerin yaptid igler aymi mi?

Sekil 1. Besinci sinif 1. linite 1. etkinlik

2. etkinlik: degisiklige ugradi mi? Etkinligi

Kazanim: 5.1.2.1. Sindirimde gérevli yapi ve organlarin yerini, model izerinde sirasiyla gosterir.

BSB: GOzlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri kullanma ve model olusturma.

Yorum: Bu etkinlikte “eldiven giivenligi” semboll kullaniimalidir. Ciinki etkinlikte ip kullanilmaktadir.
Cocugun elini kesme ihtimaline karsilik eldiven kullanilmalidir.

3. etkinlik: bosaltimla ilgili yapi ve organlar etkinligi

Kazanim: 5.1.3.1. Bosaltimda gorevli yapi ve organlari tanir.

BSB: Siniflama, verileri kaydetme.

Yorum: Bu etkinlikte “Kesici cisimler gilivenligi” semboliine ek olarak "eldiven giivenligi” semboli de
kullanilabilirdi. Clink{ kullanilan yapistirici, gocuklarin ellerine bulasabilir ve ¢ocuklar bu yizden kimyasal
maddeye maruz kalabilirler. Ayrica yapistirici solvent bazli olmalidir.

5. sinif 2. iinite kuvvetin biiyiikliigiiniin él¢iilmesi / fiziksel olaylar

1. etkinlik: kuvvetin bayaklaginin élgtimesi etkinligi (Sekil 2)

Kazanim: 5.2.1.1. Kuvvetin blyUkligini dinamometre ile dlcer ve birimini ifade eder. Kuvvet birimi olarak
Newton (N) kullanilir.

BSB: GOzlem yapma, 6lgme, deney yapma, verileri kaydetme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme.
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Yorum: Bu etkinlikte “kesici cisimler glivenligi” de eklenebilirdi. Clinki dinamometre bazen yayli

sisteminden kopup yayi ¢ikabilir; o yiizden bu sembol eklenebilirdi.

Neyi Merak Ediyoruz?
= Kuvvet degerlerini nasil digeriz?

Nelere ihtiyacimz Var?
= 10 N'luk ve 5 N'luk dinamometreler, farkh biyilikllikte cisimier (canta, defter; kitap vb.).

Nasil Yapacagz?

-5 i sekildeki gibi. dir in a ce-
kerek kuvvet uygulayalim. Daha sonra dinamometrenin gosterdigi degeri okuyup defte-
rimize kaydedelim.

Sonug olarak

1. Hangi cismi gekerken dinamometrenin yay: daha gok uzadi?

2. Cisimleri gekerken uyguladgimiz kuvvetler birbirine esit midir?

3. Dersimi ke g dir e en fazla kag N'luk kuvvetleri Sicebiliriz?

Etkinligimizde gordGgumiz gibi, agirbgim Sicecegimiz cisim, dinamometreye takila-
rak dinamometre igindeki yayin uzama miktanna bakilir ve gbsterdigi deger kaydedilir.
Dinamometre ile kuvvet Sicimil yaparken cismi asmak yerine yatayda gekerek de ya-
pabiliriz.

Siz de kendi dinamometrenizi yapabilir misiniz?

Sekil 2. Besinci sinif 2. linite 1. etkinlik

2. Etkinlik: Benim Dinamometrem Etkinligi

Kazanim: 5.2.1.1. Kuvvetin biylklGglini dinamometre ile dlcer ve birimini ifade eder.

Kuvvet birimi olarak Newton (N) kullantlir.

BSB: Gozlem yapma, 6lgme, verileri kaydetme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma.
Yorum: Bu etkinlikte givi kullanildigi igin “kesici cisimler glivenligi” uyarisi yer almalydi. Herhangi bir

glvenlik sembollnin bulunmamasi, yaralanmaya sebep olabilir.

3. Etkinlik: Cismin Farkli Ylzeylerdeki Hareketi Etkinligi

Kazanim: 5.2.2.1. Sirtinme kuvvetinin gesitli ortamlarda hareketi engelleyici etkisini deneyerek kesfeder
ve sirtiinme kuvvetine giinlik yasamdan ornekler verir.

BSB: Gozlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney
yapma.

Yorum: “Kesici cisimler glivenligi” uyarisi cam levha icin uygun bir giivenlik semboli olmustur.

5. sinif 3. iinite maddenin dedisimi / madde ve degisim

1. etkinlik: bu sogukluk nereden geldi etkinligi (Sekil 3)
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Bu Sogukluk Nereden Geldi?

Neyi Merak Ediyoruz?

¢ Sivilar buharlagtin yeri neden sogu-
tur?

Nelere ihtiyacimiz Var?

* Plskirtme baghkh (sprey) kolonya,
aseton, damialik, su.

Nasil Yapacaguz? ,»', e J
* Elimizin {stine bir damla su, bir dam- y .
la da asetonu ayn ayn damiatip 3-4 dakika
bekleyelim. Elimizdeki damialan gézlemleye-
rek dedismeleri defterimize not edelim.
* Sprey kolonyays, 10-15 cm uzaktan
elimize sikalm. Elimizde soguma hissedip
hissetmedigimizi defterimize not edelim.

Sekil 3. Besinci sinif 3. Uinite 1. etkinlik

Kazanim: 5.3.1.1. Maddelerin 1si etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik deneyler yapar, elde ettigi
verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur.

BSB: GOzlem yapma, verileri kaydetme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma.

Yorum: Etkinlikte aseton kullanildigi icin giivenlik olarak olasi kazalara karsi gozlik kullaniimasi
gerekmektedir. Bunun icinse gereken “Gozliik Glvenligi” sembolii deneyde bulunmaktadir. Aseton c¢ok
cabuk buharlasarak havaya karisan bir madde oldugu icin “Ugucu Madde” ifadesi olmali ve 6grencilerin

maske kullanmasi gerekmektedir. Sozel olarak da etkinlige “Camlari agin” seklinde bir uyari yazilabilirdi.

2. etkinlik: sicakta hizli, sogukta yavas etkinligi

Kazanim: 5.3.1.1. Maddelerin 1si etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik deneyler yapar, elde ettigi
verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur.

Swvilarin her sicaklhkta buharlastigi; fakat belirli sicaklikta kaynadigi belirtilerek buharlasma ve kaynama
arasindaki temel fark agiklanir.

BSB: Gozlem yapma, verileri kaydetme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma, dl¢me.
Yorum: Deneyde kullanilacak olan termometrenin cam oldugunu dislindiigiimizde; olasi bir kazaya
sebebiyet vermemek icin “Kirilabilir Cam” uyarisi deneyin basina koyulabilirdi. Ayrica, kullanilan

malzemenin iginde civa yerine alkol olmasi daha az tehlike igerirdi.

3. etkinlik: buzlu su istir mi? etkinligi

Kazanim: 5.3.3.2. Sicakhgi farkli olan sivilarin karistirilmasi sonucu isi alisverisi olduguna yonelik deneyler
yapar ve sonuglarini yorumlar.

BSB: Gozlem yapma, dl¢cme, verileri kaydetme, verileri kullanma ve kontrol etme, deney yapma.

Yorum: Kullanilacak erlenmayerin yapildi§i camin tirtine dikkat edilmelidir, cam malzeme bor silikat

olmali ve bunun hakkinda bilgi sahibi olunmalidir.
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4. etkinlik: erime ve donma noktasi etkinligi (Sekil 4)

Kazanim: 5.3.1.1. Maddelerin 1si etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik deneyler yapar, elde ettigi

Erime we Donma Noktass

Neayi Morak Eclyoruz?™

* Saf macdelerin erime ve con-
ma scakikian arasnca bir Bk var

Mo Buiduk?
= Erime hang sicakdiaa baglad®?

- Sz enrken mcakbk dedisyor mu?

sonr= 2-3 Sigme caha yaoe deneyl bitirolm.

= Deney Wpintn icindeki scakik ne zaman telkrar yGkselmeye Dagiadd?
= Plastk kivete yerestirien t0pteld suda hangl scakiikta curakiama oldu? Neden?

- = gire ?
Bagka Nefer Yopabiiriz?
- Enme ve

aragtrakm.

icin aywrt edics br Scelic Clup Cimadyns

Sekil 4. Besinci sinif 3. Unite 4. etkinlik

verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur.

Sivilarin her sicaklikta buharlastigi; fakat belirli sicaklikta kaynadigi belirtilerek buharlasma ve kaynama

arasindaki temel fark agiklanir.

Saf maddelerin ayirt edici Ozelliklerinden erime, donma ve kaynama noktalarini, yaptigi deneyler

sonucunda belirler.

BSB: Gozlem yapma, 6lgme, verileri kaydetme, hipotez kurma, deney yapma.

Yorum: Deneyin basinda verilen “Yangin Glvenligi, Kirilabilir Cisim Guvenligi ve Eldiven Glivenligi” deney

icin uygun givenlik sembolleri olmustur. Fakat deney tiipiiniin 1si ile etkilesimi sonucu aniden patlayarak

sigrama ihtimalini de distinirsek “Gozlik Guvenligi” ifadesi de kullaniimaliydi.

5. etkinlik: sudan buza etkinligi (Sekil 5)
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Sudan Buza

Neyi Merak Ediyoruz?

« Saf maddenin donma sicakhid sabit midir? l

Nelere ihtiyacimiz Var? /

* Biri kiigUk digeri blyUk iki adet beherglas, | ‘
kimya termometresi, tuz-buz kangimi (erimemis /|
olmali), saat, su. |

Nasil Yapacagiz? :

* Kiiglk beherglasa az miktarda su koyalim. ‘ l

¢ Kiictik beherglastaki suyun icerisine termo-
metreyi yerlestirelim.

elcinde tuz-buz kansimi bulunan biylk
beherglasin icine kiiglik beherglasi yerlestirelim. i

o Uger dakika araliklarla sicaklik olcimleri )
yapalim. Bu swrada kiglk beherglastaki suyu
belirli arahklarla kontrol ederek donma anini
belirleyelim.

+ Donma anindan sonra on iki dakika daha sicakhé digmeye devam edelim.
+ Defterimize zamani ve sicakliklan icine alan bir tablo dizenlayelim.

» Tablodaki verileri kullanarak defterimize bir slitun grafidi ¢izelim.

+ Grafikte suyun donma sicakifin belireyelim.

+ Suyun donma sicakhd ile erime sicakhdini karsilastiralim.

Ne Bulduk?

* Suyun donma sicakld kag *C'dir?

* Suyun erime ve donma sicakliklan birbirine esit midir? Neden?

Baska Neler Yapabiliriz?
* Kigin yollara tuz atimasimin nedenini arastinp asafidaki noktal yerlere yazalim.

Sekil 5. Besinci sinif 3. lnite 5. etkinlik

Kazanim: 5.3.1.1. Maddelerin 1si etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik deneyler yapar, elde ettigi
verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur.

Swvilarin her sicakhkta buharlastigi; fakat belirli sicaklikta kaynadigi belirtilerek buharlasma ve kaynama
arasindaki temel fark agiklanir.

5.3.2.1. Saf maddelerin ayirt edici 6zelliklerinden erime, donma ve kaynama noktalarini, yaptigi deneyler
sonucunda belirler.

BSB: Gozlem yapma, 6l¢cme, siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, deney yapma.

Yorum: Bu deney igin belirtilen “Kirilabilir Cam Guvenligi” ifadesi deneyde kullanilan beherglas ve
termometre igin uygun bir uyari olmustur. Ancak, etkinligin yapilisi ve etkinligin resmi arasinda uyusmazlik

bulunmaktadir. Beherglaslar birbirinin icinde éyle duramaz.
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6. etkinlik: kaynamanin gizemi etkinligi

Kazanim: 5.3.3.2. Sicakhgi farkli olan sivilarin karistirilmasi sonucu isi alisverisi olduguna yonelik deneyler
yapar ve sonuglarini yorumlar.

BSB: Gozlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, deney yapma.

Yorum: Deney igin diistiniilen glivenlik sembolleri, deneyin gidisatini giivenli kilmak i¢in uygun segilmistir.
Ayrica uyari olarak deneyin geker ocakta yapilmasi gerektigini iceren uyari da uygundur. Bu sayede
¢ocuklar, uguculugu fazla olan alkolii solumadan deneylerine devam edebilirler. Ceker ocak kullaniimasi
gerektigi icin sinifta uygulanabilirligi yoktur. Bunlara ek olarak ispirtonun tzerinde alkoliin isitilmasi olasi

patlamalara da davetiye ¢ikarmaktadir.

7. etkinlik: Farkli Sivilar ve Kaynama Sicakliklari Etkinligi (Sekil 6)

mize not ecelm,

* Kayrama bagladican itibaren ki-O¢ dakika daha stmaya devam ederok scakhdn
dofterimize not ecelim.

* Ayni iglemieri aseton igin de tekrar edelim.

* Elde ottImiz verilen kdlanarak alol ve M Sicakdd zaman grangini defte-
rimizo Gizelm,

» Clzdigimiz graficeri lerio karytagtralem,

Ne Bulduk?

* Deneyde kuflandiymz snfarn kaynama noktalan ayne

Bagka Neler Yapabileiz?

Sekil 6. Besinci sinif 3. Unite 7. etkinlik

Kazanim: 5.3.2.1. Saf maddelerin ayirt edici 6zelliklerinden erime, donma ve kaynama noktalarini, yaptig
deneyler sonucunda belirler.

BSB: Gozlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, deney yapma.
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Yorum: Deney igin diistiniilen glivenlik sembolleri, deneyin gidisatini giivenli kilmak i¢in uygun segilmistir.
Ayrica uyari olarak deneyin c¢eker ocakta yapilmasi gerektigini iceren uyari da uygundur. Bu sayede
cocuklar ucuculugu fazla olan alkolli solumadan deneylerine devam edebilirler. Ceker ocak kullaniimasi
gerektigi icin sinifta uygulanabilirligi yoktur. Bunlara ek olarak ispirtonun tzerinde alkoliin isitilmasi olasi

patlamalara da davetiye ¢ikarmaktadir.

8. etkinlik: karisan sivilar arasindaki 1si alisverisi etkinligi (Sekil 7)

Kangan Sivilar Arasindaki Isi
Aligverisi

Neyi Merak Ediyoruz?

« Sicakliklan farkh iki siv kanginca
ne olur?

Nelere ihtiyacimiz Var?
* Beherglas (2 adet), su, iki adet
dzdes sitics, termometre, beherglas.

Nasil Yapacagz?

. gl 1 birine L
60 °C olan 100 mL su, digerine 30 °C
olan 100 mL su koyalim. Daha sonra iki
beherdeki suyu bir baska beherde

5 Bir siire bekd » sonra B | ‘71‘1“
kangimin sicakhdini digalim. | i

Ne Bulduk?

* Kangmin sicakhgni dlgmeden
once tahmin ediniz.

Sonug olarak; etkinligimizde kangtirdigr
me sniar arasinda, daha sicak olan 60 °Clli
sudan, 30 °C'lik suya 151 akigi olmugtur.
Kangimin sicakhd 60 °C ile 30 °C arasinda
olur.

* Yandaki resimde birbirine temas
eden, sicakliklan farkh iki maddeden
daha sicak olandan digerine 1 akhidi S —
goriiliyor. Bu akig temas eden iki madde-
nin sicakhiklan esit oluncaya kadar sirer.

Sekil 7. Besinci sinif 3. linite 8. etkinlik

Kazanim: 5.3.3.2. Sicakhgi farkli olan sivilarin karistirilmasi sonucu isi aligverisi olduguna yonelik deneyler
yapar ve sonuglarini yorumlar.

BSB: Gozlem yapma, deney yapma, 6lcme, verileri kaydetme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme.
Yorum: Deneyde kullanilan malzemeler arasinda kimyasal bir madde olmamasina karsin giivenlik semboli
olarak “Kimyasal Madde” uyarisi bulunmaktadir. Béyle bir uyariya gerek yoktur. Ayrica malzemeler
kisminda “2 adet beherglas” yazildiktan sonra, tekrar beherglas yazilmasi yerine “3 adet beherglas”
yazilmasi daha uygun olabilirdi. Bunlarin disinda, deney icin belirtilen glivenlik sembolleri uygundur.

Etkinligin icerigi glinliik hayattan 6rneklerle de pekistirilebilirdi.

9. etkinlik: 1sinin maddeye etkileri etkinligi

Kazanim: 5.3.4.1. Isi etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine yonelik deneyler yapar ve sonuglarini
tartigir.

5.3.4.2. Gunlik yasamdan érneklerle genlesme ve biziilme olaylari arasindaki iliskiyi fark eder.

BSB: G6zlem yapma, siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme,

deney yapma.
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Yorum: Deneyde, kimyasal olarak algilanan maddenin ne oldugu bilinmedigi igin, “Kimyasal Madde”
uyarisina gerek yoktur. Fakat bunun disinda yer alan givenlik 6nlemleri uygundur. Ayrica ispirto ocagina
yaklastirilan cisim, kalem yerine kolay alev almayacak baska bir yalitkan olabilirdi. Kalem kullaniimasi ¢ok

uygun degildir.

10. etkinlik: 1sindi genlesti etkinligi (Sekil 8)

Isindi, Genlesti

Neyi Merak Ediyoruz?

* [s1 genlegsmeye neden olur mu?

« Swili termometreler nasil yapilir?

Nelere ihtiyaciumiz Var?

* Gravzant halkasi, ispirto ocad,
erlenmayer, cam boru, oyuncak balon,
ip, tek delikli lastik tipa.

Nasd Yapacagiz?

* Gravzant halkas: takimindaki
kiireyi isitaim. Halkadan gecip gec-
medigdini gdzlemleyelim.

* Simdi 6nce kireyl sodutarak
sonra da halkayl istarak yeniden
deneyelim. Kirenin halkadan gegip
gecmedigini sinayalim.

« Erlenmayer, mantar tipa ve cam boruyla sekildeki diizenedi kuralm. Erlenmayeri
suyla doldurup borudaki su seviyesini mantarin biraz (izerine ayariayalim. Erlenmayerdeki
suyu isitirken borudaki su seviyesini gdzlemleyelim.

Ne Bulduk?

* Isitilan kire halkadan gecti mi? Gegmedi ise neden gegmedigini dislnlyoruz?
Isitilan kire, halkadan neden gecmez?

# |smilan halkadan sofuk kiire gecer mi? Neden? Deney ve gbzlemlerimize gdre
nasil bir gikanmda bulunabiliriz?

*[zihilan erdenmayerdeki su, cam boruda neden ylkselir? Bdyle bir dlizenekle il
termometraler arasinda nasil bir iligki kurulabilir? Buradan nasil bir gikanm yapilabilir?

Sekil 8. Besinci sinif 3. Gnite 10. etkinlik

Kazanim: 5.3.4.1. Isi etkisiyle maddelerin genlesip biziilecegine yonelik deneyler yapar ve sonuglarini
tartisir.

BSB: Gozlem yapma, 6lgme, verileri kaydetme, hipotez kurma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme,
deney yapma, verileri kullanma ve model olusturma.

Yorum: Sivili termometre yapilirken, kullanilan cam borunun tiri ve dayanikliigi hakkinda bilgi sahibi
olunmalidir. Isitilan erlenmayerin igindeki cam boru patlayabilir ya da tipanin igine gegirilirken kirihp
kisinin eline batabilir. Ayrica patlama ihtimali igin “Gozlik Glvenligi” semboli kullanilmalidir. Ayrica cam

malzeme bor silikat olmahdir.
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5. sinif 4. iinite 151g1n ve sesin yayilmasi / fiziksel olaylar

1. etkinlik: 1518in yayilmasini gozlemleyelim etkinligi (Sekil 9)

Isigin Yayimasini Gézlemleyelim

Neyi Merak Ediyoruz?

* Kaynaktan gikan ik nasil
yayilr?

Nefere ihtiyacimiz Var?

* Pilli el feneri (veya kiglk
lazer kaynad), mum, teneke
kutu, civi, cekic, tebesir tozu,
kibrit.

"i Uyan: Lazer kaynagmin
yaydigy rgik gOze zarar verir.
Lazeri goze gelecek gekilde kul-
lanmayalm.

Nasil Yapacagiz?

« Sinif veya laboratuvan karanhk hale getirelim.

* Sinif veya laboratuvann bir kogesini, el feneriyle aydinlatalim. Isig grindr hale
getirmek igin aydinlatiimug bolgeye biraz tebesir tozu serpebiliriz. Olayr gézlemleyelim.

* Teneke kutunun yan yliziinde, tabana yakin kisimlannda, giviyle birgok delik aga-
bm. Mumu yakarak kutunun igine yerlestirelim. Kutunun kapagn kapatahm. Kutuyu
masanin Ozerine koyahm. Deliklerden gikan isigr gdzlemleyelim.

Ne Bulduk?

* Kaynaktan ¢ikan ik nasd yayiliyor?

= Kaynaktan gikan ik yayilirken hangi yonl tercih eder?

Bagka Neler Yapabiliriz?

* Gozlem sonuglanm ve gikanmianmizi arkadasglanmeia tartisahim.

* Isigin izledigi yol gizimle nasil gdsterilebilir?

Sekil 9. Besinci sinif 4. linite 1. etkinlik

Kazanim: 5.4.1.1. Bir kaynaktan c¢ikan i1sigin her yonde ve dogrusal bir yol izledigini bilir ve gizimle gosterir.
BSB: GOzlem yapma, verileri kaydetme, deney yapma.

Yorum: Deneyde civi kullanildigl icin “Kesici Cisimler Givenligi” uyarisi bulunmaliydi. Kibrit ve mum
kullanildig icin de giivenlik semboli olarak “Yangin Givenligi” uyarisi kullanilmaliydi.

2. etkinlik: 1s181n izledigi yolu gizelim

Kazanim: 5.4.1.1. Bir kaynaktan ¢ikan 1s1gin her yonde ve dogrusal bir yol izledigini bilir ve gizimle gosterir.
BSB: Gozlem yapma, verileri kaydetme.

v
[

Yorum: Cetvel kullanildigi icin “Kirilabilir Cam Guvenligi” uyarisi kullaniimistir.

3. etkinlik: 1stk her maddeden gecer mi? etkinligi (Sekil 10)
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Isik Her Maddeden Geger mi?

Neyi Merak Ediyoruz?

= Hangi maddealer 51 geginr?

= Bulutlu havada gevre neden yeterince aydinlanmaz?
= Sisli havada gorls mesafesi neden azahr?

Nelere ihtivacimiz Var?

= Cam bardak veya gise, tahta pargas), buzlu cam, kagik, kagit, su, kitap.

Nasil Yapacagz?

= Verilen cisimleri gzimizin oninde tutarak arkasnda kalan gk kaynain veya
cisimlera bakalm.

= Suyu bardaga (veya sigeye) koyalm. Bardad géeiimizin dninde tutarak arka-
sinda kalan sk kaynadina veya cisimlers bakalim.

* Bulutlu havada gevre yeterince aydinlanmaz. Sisli havada gl mesafesi aza-
. Bunlanin nedenlerini kitap, dergi, Internet vb. kaynaklardan aragtirahm.

Ne Bulduk?

= Hangi maddeler 51 gegimektedir?

= Maddeler nedan i) kismen gegimektedir?

Bagka Neler Yapabiliriz?

* Bu madde ve cisimleri: a1 gegiren (saydam). 1551 gegirmeyen (saydam olmayan
veya opak), s kismen gegiren (yan saydam) seklinde siniflandralm. Gizlem sonug-
lanm yazacadimiz bir tablo dizenleyelim.

= Gizlem ve amgstvma sonuglann arkadaglanmizia tarbigahm.

Sekil 10. Besinci sinif 4. Unite 3. etkinlik

Kazanim: 5.4.2.1. Maddeleri, 15181 gegcirme durumlarina goére siniflandirir ve 6rnekler verir.
BSB: GOzlem yapma, siniflama, verileri kaydetme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme.
Yorum: Etkinlikte cam sise, cam bardak, buzlu cam gibi maddeler kullanilacagi igin; hem “Kirilabilir Cam

Uyarisi” hem de “Kesici Cisimler Uyarisi” kullanilmaliydi.

4, etkinlik: gblge olusumu etkinligi

Kazanim: 5.4.3.1. Tam golgenin nasil olustugunu gozlemler ve basit 1sin gizimleri ile gosterir.

a. Giunes ve ay tutulmasi olaylarinin tam golge olusumuyla iliskili oldugu belirtilir.

b. Yari golge konusuna girilmez.

5.4.3.2. Tam golgenin durumunu etkileyen degiskenlerin neler oldugunu tahmin eder ve tahminlerini test
eder.

BSB: Gozlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, deney yapma.

Yorum: Etkinlikte 1sik kaynagi kullanildigi icin ¢ocuklarin gozlerine zarar vermemesi icin “Gozliik Uyarisi”

bulunabilirdi.

5. etkinlik: glines ve ay tutulmasi modeli

Kazanim: 5.4.3.1. Tam golgenin nasil olustugunu goézlemler ve basit 1sin ¢izimleri ile gosterir.
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a. Glines ve ay tutulmasi olaylarinin tam goélge olusumuyla iliskili oldugu belirtilir.

b. Yari golge konusuna girilmez.

BSB: Gozlem yapma, verileri kullanma ve model olusturma, verileri kaydetme.

Yorum: Etkinlikte 1sik kaynagi kullanildigi icin ¢ocuklarin gozlerine zarar vermemesi igin “Gozlik Uyarisi”

bulunabilirdi.

6. etkinlik: ses, hangi ortamlarda yayilabilir? etkinligi

Kazanim: 5.4.4.1. Sesin yayilabildigi ortamlari tahmin eder ve bu tahminlerini test eder.

5.4.5.1. Farkl cisimlerle Uretilen seslerin farkli oldugunu deneyerek kesfeder.

5.4.5.2. Ayni sesin, farkli ortamlarda farkl duyuldugunu kesfeder.

Frekans kavramina girilmez.

BSB: Gozlem yapma, siniflama, verileri kaydetme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma.

Yorum: Etkinlik i¢in kullanilan glivenlik uyarilari uygundur.

7. etkinlik: farkh cisimlerle Uretilen sesler farkh midir? (Sekil 11)

Farkh Cisimlerle Uretilen Sesler Farkl midir?

Neyi Merak Ediyoruz?

¢ Farkh cisimlerle Uretilen sesler farklilik
gosterir mi?

Nelere ihtiyacimiz Var?

¢ Cam bardak, plastik bardak, teneke
kutu ve kalem.

Nasil Yapacagiz?

¢ Cam bardak, plastik bardak ve teneke
ku- tuya kalemimizle vurarak ses olugtura-
m. Olusan sesleri dinleyerek bu seslerin
farkli olup olmadikianni belirleyelim.

Ne Bulduk?

Ayni kalemle farkli cisimlere vurunca
neden fark sesler duyariz?

Sekil 11. Besinci sinif 4. Unite 7. etkinlik

Kazanim: 5.4.5.1. Farkli cisimlerle Uretilen seslerin farkh oldugunu deneyerek kesfeder.
BSB: GOzlem yapma, 6lgme, verileri kaydetme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme.
Yorum: Etkinlikte, teneke kutu kullanildigi icin, elin kesilmesi ya da pas bulasmasi gibi riskler tasidigi icin

“Eldiven Uyarisi” kullanilmaliydi.

8. etkinlik: ayni ses kaynagindan gikan ses farkh ortamlarda farkh midir?
Kazanim: 5.4.5.2. Ayni sesin, farkli ortamlarda farkli duyuldugunu kesfeder.

Frekans kavramina girilmez.
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BSB: Gozlem yapma, verileri kaydetme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme.

Yorum: Etkinlikte kullanilan zil/can malzemeler kisminda belirtilmemistir. Glvenlik uyarisi uygundur
5. sinif 5. iinite canlilar diinyasini gezelim ve taniyalim / canlilar ve hayat

1. etkinlik: canlilari neden siniflandiriyoruz? etkinligi

Kazanim: 5.5.1.1. Canlilara 6érnekler vererek benzerlik ve farkhlklarina gore gruplandirir.

BSB: G6zlem yapma, siniflama, verileri kaydetme.

Yorum: Etkinlikte makas igin kullanilan “ Kesici Cisim Uyarisi” uygun olarak kullanilmistir. Fakat yapistirici

icin “Eldiven Uyaris1” kullanilmamistir. Ayrica kullanilan yapistiricinin solvent bazli olmamasina dikkat

edilmelidir.

2. etkinlik: siite ne oldu? Etkinligi (Sekil 12)

Siite Ne Oldu?

Neyi Merak Ediyoruz?

= Siitd yojurda dénistiran nedir?

Nelere ihtiyacmnz Var?

= Yanm litre taze 1k s0t, derecsli silindir, iki gorba kam-
@ yogurt, iki kapakh kavanoz, kavanozu en az iki kat sara-
bilecegimiz kadar baz, defter, kalem.

Nasil Yapacagz?

= Kavanozlardan birine 250 mL sitd koyarak sinfimizn ik bir kigesine yerlegtinalim.
Kavanozun agzmin agik olmasina dikkat edelim.

= Diger kavanoza sltiin geri kalan kismini koyahm. Siitin dk olmasmna dikkat edslim.
Getirdigimiz 2 kagik yogurdu siitln igine iyice kanstralim. Kavanozun agzin kapatahm
ve sinfimzin ik bir yerine koyalm. Kavanozun sojumasim dnlemek amacnda Gstdnd
bir bezle Grialim.

= Her iki kavanozdaki siitte ne gibi degigimler bekledigimizi defterimize not edelim.

= Yogurt kangtirdi@imiz kavanozun ajzin 3 saat sonra agahm.

= Her iki kavanozdaki sitte meydana gelen degisimleri gozlemleyelim. Gazlemlari-
mizi deftarimize not edelim.

Sadece siit koydudumuz kavanoz igin gdzlemimizi bir sonraki glin de yapalm.

Ne Bulduk?

= Her iki kavanozdaki sitte ne gibi degisimier oldu? Agz agik kavanozdaki st
bozuldu mu yoksa yojurda mi donistil? Ajz kapah kasedeki sit yogurda donisti mii?
Her iki kavanozdaki degisimin sebebi nedir?

Bagka Neler Yapabiliriz?

= Bozulmamas: igin s0tl nasi saklamalyz?

Sekil 12. Besinci sinif 5. Unite 2. etkinlik

Kazanim: 5.5.1.1. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve farkhliklarina gére gruplandirir.
BSB: GOzlem yapma, verileri kaydetme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma.

Yorum: Kullanilan “Kirilabilir Cam Givenligi” ve “ Elbise Glvenligi” uyarilar etkinlik icin uygun olmustur.

3. etkinlik: mantar bir bitki degil mi? etkinligi (Sekil 13)
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Mantar Bir Bitki Degil mi?

Neyi Merak Ediyoruz?

= Cigekli bir bitki ile kiltir mantan arasinda
farkliik ve benzerlikler var mi?

Nelere Ihtiyacimz Var?

* Kokil kiitir mantan, kok, gévde ve yaprag
olan gicekli bir bitki, bigak, bUyUteg, beyaz kagt,
not ive kalem.

\| Uyars: Bigagy kullariken gok dikkatli olma-

Nasil Yapacagiz?

= Mantara ve gigekli bitkiye ¢iplak gbzle bakalim ve gdzlemierimizi defterimize not
edelim.

= Mantann kisimlanna (sapkasina, sapina vb.) dikkatlice bakip bu kisimlan biy(teg-
le inceleyelim. Gdzlemlerimizi defterimize not edelim.

* Bigags kullanarak mantan boyuna iki pargaya bolelim. Mantann igini inceleyelim.

= Kiktdr mantan igin yaptigimiz tOm bu iglemleri gicekli bitki igin de tekrar edelim.

Ne Bulduk?

= KiORUr mantarinda hangi kisimlar var? Bu kisimlar sert mi yoksa yumusak bir 6zel-
lige mi sahip? Cicekli bir bitki ile mantann kisimlan arasinda bir benzerlik var mi? Bu
benzerlik veya farkliliklar nelerdir?

Bagka Neler Yapabiliriz?

» Kif mantan, maya mantan gibi mantar gesitleri sapkalr mantardan farkh midir?

Sekil 13. Besinci sinif 5. Unite 3. etkinlik
Kazanim: 5.5.1.1. Canlilara érnekler vererek benzerlik ve farkhliklarina gére gruplandirir.
BSB: GOzlem yapma, siniflama, verileri kaydetme.
Yorum: Etkinlikte kullanilan givenlik uyarilari uygundur. Fakat buyutec kullanildigr icin “Kirilabilir Cam

Uyarisi” kullaniimalydi.

4. etkinlik: bitkilerdeki benzerlik ve farkliliklar nelerdir? etkinligi

Kazanim: 5.5.1.1. Canlilara érnekler vererek benzerlik ve farkhliklarina gére gruplandirir.

BSB: GOzlem yapma, verileri kaydetme, siniflama.

Yorum: Etkinlikte kullanilan giivenlik uyarilari uygundur. Fakat buyuteg kullanildigi icin “Kirilabilir Cam

Uyarisi” kullanilmahydi.
5. sinif 6. iinite yasamimizin vazgegilmezi: elektrik / fiziksel olaylar

1. etkinlik: ampul sayisi- parlaklik iliskisi etkinligi (Sekil 14)

Ampul Sayisi - Parlaklik ligkisi

Neyi Merak Ediyoruz?

* Pil sayeini sabit tutarak ampulln veya ampullerin parlakh@im nasil dedistirebiliriz?
Nelera ihtiyacimiz Var?

= (¢ adet bzdes ampul, iic adet duy, pil, pil yataf, anahtar ve badlant kablolar.

Sekil 14. Besinci sinif 6. Unite 1. etkinlik
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Nasil Yapacagiz?
* Asadidaki devreleri sirayla kurarak her bir durumdaki parlaklkian kargitagtiralim.

I. devre Il. devre lll. devre
bir ampul, bir pil, anahtar iki ampul, bir pil, anahtar (¢ ampul, bir pil, anahtar

Ne Bulduk?

* Devredeki pil sayisi sabit tutularak ampul sayisi dedistirildiginde parlaklik nasil
degisiyor?

Bagka Neler Yapabiliriz?

Pil sayisini sabit tutarak ampul sayisini degistirdigimiz elektrik devresindeki bagim-
I, bagimsiz ve kontrol edilen degiskenleri belirleyelim.

Sekil 14. Besinci sinif 6. linite 1. etkinlik devami..

Kazanim: 5.6.1.1. Bir elektrik devresindeki lamba parlakligini etkileyen degiskenlerin neler oldugunu
tahmin eder ve tahminlerini test eder.

BSB: GOzlem yapma, 6lgme, verileri kaydetme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma.
Yorum: Etkinlikte ampul kullanildigi icin “Kirilabilir Cam Uyarisi” semboll kullanilmaliydi. Ayrica pil

kullanildigi icin de “Kimyasal Madde Uyarisi” ve “Eldiven Uyarisi” kullanilmahydi.

2. etkinlik: pil sayisi ile parlaklik degisir mi? etkinligi

Kazanim: 5.6.1.1. Bir elektrik devresindeki lamba parlakligini etkileyen degiskenlerin neler oldugunu
tahmin eder ve tahminlerini test eder.

BSB: GOzlem yapma, 6lgme, verileri kaydetme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma.
Yorum: Etkinlikte ampul kullanildigi igcin “Kirilabilir Cam Uyarisi” semboli kullaniimaliydi. Ayrica pil

kullanildig icin de “Kimyasal Madde Uyarisi” ve “Eldiven Uyarisi” kullaniimaliydi.

3. etkinlik: semaya gore devre kurup calistirahim etkinligi (Sekil 15)

$emaya Gire Devre Kurup Cahstrahm +]s- 8

Neyi Merak Ediyoruz?

= Devre semasmna gire devreyi kurup calistira-
bilir miyiz?

Nelere ihtiyacimiz Var?

» Devre gemasi ve semadaki devre elemantan.

Nasil Yapacaguz?

= Devre semasindaki devre elemanlarini belirleyerek temin ettik mi?

—

= Semaya gére devreyi kuralim.

* Devreyi gahgtirahim.

Ne Bulduk?

= Semaya gére kurdugumuz devre cahlgyor mu?
Bagka Neler Yapabiliriz?

Galsmadiysa neler yapilabilir?

Sekil 15. Besinci sinif 6. Unite 3. etkinlik
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Kazanim: 5.6.2.2. Bir elektrik devresi semasi cizer, ¢izdigi devreyi kurar ve ¢alistirir.
BSB: Verileri kullanma ve model olusturma.
Yorum: Etkinlikte ampul kullanildigi icin “Kirilabilir Cam Uyarisi” semboll kullanilmaliydi. Ayrica pil

kullanildigi icin de “Kimyasal Madde Uyarisi” ve “Eldiven Uyarisi” kullanilmaliydi.
5. sinif 7. iinite yer kabugunun gizemi / diinya ve evren

1. etkinlik: kayaglari taniyor musunuz? Etkinligi (Sekil 16)

Kayaclar Tamyor musunuz?

Neyi Merak Ediyoruz?

* Yasadigimiz bolgede kayag var midir?
Nelere ihtiyacimiz Var?

= Kalemn

» Biyiiteg

= Farkh dzelliklere sahip tag ve kaya pargalan
Nasil Yapacagiz?

= Yakin gevremizden tag ve kaya pargalan toplayahm. Topladi@imiz drnekleri sinfimi-
za getirelim.

» Taglan renk, yumusaklik, parlaklik, yizey yapisi gibi Gzelliklerini dikkate alarak ben-
zerlik ve farkliiklanna gore karsilagtiralim.

Ne Bulduk?

= Buldugumuz taglarin hangi dzellikleri benzer hangi dzellikleri farkhdir?

= Taglann degisik dzelliklerde olmalan bize gevremizdeki kayaglar hakkinda da bilgi

verir mi?

Sekil 16. Besinci sinif 7. Unite 1. etkinlik
Kazanim: 5.7.1.1. Yer kabugunun kara tabakasinin kayaclardan olustugunu bilir.
Kayag cesitlerine girilmez.
BSB: GOzlem yapma, siniflama, verileri kaydetme.

Yorum: Etkinlikte blyiteg kullanildigi igin “Kirilabilir Cam Uyarisi” semboli kullanilmalydi.

2. etkinlik: fosil yapahm etkinligi (Sekil 17)

Fosil Yapalim

Neyi Merak Ediyoruz?

Dogadaki canlilar dldikten sonra uzun yillar
bozulmadan kalabilir mi?

Nelere ihtiyacumiz Var?

Cam kozalag, kurumus agag dal, midye ka-
bugu, deniz kabugu, bocek olusl (cekirge v.b.),
toprak, kil, biiylikge bir kap, kii¢iik bir kase, biraz
algi tozu, su, baylteg.

Nasil Yapacagiz?

* Sinifa deniz kabugu, kurumus bir aga¢ dali, bilyiik bir bocek 6liist (gekirge gibi),
ceviz, gam kozalag: gibi drnekler getirelim.

* Daha sonra dorder veya beser kisilik gruplara aynlalim ve grup olarak bir dmek segelim.

* Kilden hamur kivaminda bir camur yapalim ve sectigimiz bu ornegi gamura basti-
np dikkatlice kaldirahim.

Sekil 17. Besinci sinif 7. Gnite 2. etkinlik
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» Camurda olugan izi, biylitegle inceleyelim.

* Daha sonra grup olarak kiigik bir kdsede 4-5 kasik algi tozunu birkag kasik suyla
kangtiralim.

* Kanisim uygun kivama geldiginde gamurun Gstiine dékip katilagmasini bekleyelim.
Katilagtiktan sonra dikkatlice kaliptan gikanp biyiitegle inceleyelim.

Ne Bulduk?

» Gozlem sonuglanna dayanarak fosillerin olusum sireci ve canlilann tamimlanma-
sindaki roll nedir?

Sekil 17. Besinci sinif 7.lnite 2.etkinlik devami..

Kazanim: 5.7.1.3. Fosillerin olusumunu ve fosil gesitlerini arastirir ve sunar.
BSB: Gozlem yapma, verileri kaydetme.
Yorum: Etkinlikte kase ve buyutec kullanildigi i¢in “Kirilabilir Cam Uyarisi” semboli kullanilmaliydi. Ayrica,

bocek olileri gibi canli tirleri, toprak, kil vb. incelendigi icin “Eldiven Uyarisi” bulunmalydi.

3. etkinlik: erozyon nasil 6nlenir? etkinligi

Kazanim: 5.7.2.2. Topragi erozyonun olumsuz etkilerinden korumak icin ¢6ziim 6nerileri sunar.

BSB: Gozlem yapma, verileri kaydetme, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve
kontrol etme, deney yapma.

Yorum: Etkinlikte toprak, ¢im vb. incelendigi icin “Eldiven Uyarisi” bulunmahydi.

4. etkinlik: topragin kullaniminda erozyon nasil 6nlenir? etkinligi (Sekil 18)

Topragin Kullamminda Erozyon nasil dnlenir?

Neyi Merak Ediyoruz?

Topragn sirllis sekli erozyonu dnler mi?

Nelere ihtiyacimz Var?

Iki ayakkab: kutusu

Normal toprak

Cicek sulama kabi

Iki su kabr

» lki kutuya da toprak doldu-
rahm.

= Toprak doiu kutulardan birini
egim ydninde sorelim.

» Diger kutudaki topragH da
egime zit ydnde slrelim.

= lki kutuyu sinfin ortasinda
Uzeri 6rtlimds bir masaya veya si-
raya 45° lik agiyla yerlestirelim.

* Kutulann ortasinda bulunan
bogluklann altina su kaplarint ko-
yahm.

* Su dolu gigek sulama ka-
bindaki suyu esit miktarda olacak
gekilde kutulann Gzerine yagmur
yagdinr sekilde dokelim.

Ne Bulduk?

= Hangi kapta daha gok toprak birikmistir, bunun nedenini sinifga tartisalim. Bu so-
nucu erozyonla nasil iligkilendirebiliriz?

Sekil 18. Besinci sinif 7. Gnite 4. etkinlik
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Kazanim: 5.7.2.2. Topragi erozyonun olumsuz etkilerinden korumak icin ¢6ziim 6nerileri sunar.
BSB: Gozlem yapma, verileri kaydetme, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve
kontrol etme, deney yapma.

Yorum: Etkinlikte toprak, ¢cim vb. incelendigi icin “Eldiven Uyarisi” bulunmaliydi.

Sonug ve tartisma

Ortaokul besinci siniflarda okutulan fen bilimleri kitabindaki etkinliklerin, laboratuvar kullanim teknikleri,
laboratuvar giivenligi, bilimsel siire¢c becerileri ve 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi kapsaminda
incelenmesi sonucunda; etkinliklerde laboratuvar giivenligi ve laboratuvar kullanim teknikleri konusunda
eksikler oldugu gozlenmistir. Bu eksikliklere karsin, bilimsel siire¢ becerileri ve 6gretim programlari
dahilinde yer alan kazanimlari karsilama yoniinden, fayda saglayan etkinliklerdir.

Ogretmenler cogu zaman okullarinda laboratuvar olmasina ragmen laboratuvari kullanmaz ve deney
yapmaktan/ yaptirmaktan kacinirlar (Glines, Sener, Germi, Can, 2013). Deney yapan Ogretmenler de,
sadece basit diuzeyde deneylerle yetinmektedirler. Bunun basta gelen temel sebepleri; 6gretmenlerin
laboratuvar kullanimi, deney yapma becerisi ve laboratuvar giivenligi konularinda, bilgi diizeyinde yetersiz
kalmalaridir. Clnkl bu konularda vyeterliligi bulunmayan 6gretmenler, deney sirasinda yasanan bir
kazadan sorumlu olacaklardir. Durum bdéyle olunca, fen dersleri sadece siniflarda islenir ve ylizeysel olarak
kalr (Costu vd., 2005’ten akt: Glines, Sener, Germi ve Can, 2013). Bu durumlardan kaynakli olarak kitaplar,
birinci dereceden rehber roliinde bulunmaktadir. incelenen besinci sinif kitabinda, laboratuvar giivenligini
biraz da olsa saglamak adina 6gretmenlere ve 6grencilere rehberlik eden gilivenlik uyarilarinda eksiklikler
bulunmaktadir. Bunlara ek olarak, patlama vb. zarar olusturmasi muhtemel olan durumlar olusturabilecek
etkinlikler de bulunmaktadir. Ayrica, etkinlikte kullanilmasi gereken kimyasal maddeler, 6gretmenlerin
deneylerde sikintilar yasamasina ya da o deneyi yapmayi reddetmesine sebep olabilecektir. Kitaplarda bu
sekilde eksikliklerin yer aldigi etkinlikler, glindelik hayatta bazi kazalarin olusmasina sebep olmaktadir.
Okullarimizdaki laboratuvarlarda materyal eksiklikleri, donanimin yetersiz olmasi gibi durumlar
o0gretmenlerin deney yapmasini engellemekte, deney yapacak olsalar da bazi kazalara sebep olmaktadir
(Demir, Boylk ve Kog, 2011). S6z konusu kitapta yer alan bazi etkinlikler ise, glinimuzdeki ortaokullarda
gerceklestirilmesi pek de muhtemel olmayan bicimde tasarlanmistir. Clinkii glinimuzdeki okullarin
bircogunda, teknolojik gelismeler ve teknik donanimlar yeterli sekilde saglanamamaktadir. Boylece,
O0gretmen bu tlr deneyleri yapmaya karar verirse, teknik yetersizliklerden kaynaklanan problemleri

yasama ihtimali olabilecektir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

=  Kitaplarda yer alan etkinliklere ait glivenlik dnlemleri, tam ve etkinlige uygun sekilde koyulmahdir.
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= Kitaplardaki etkinlikler, gercege uygun ve laboratuvarlarda uygulanabilirligi olan etkinlikler
olmalidir.

= Etkinliklere ait resimler, etkinligin esas sekline uygun resimler olmalidir.

= Fen bilimleri dersi icin yazilan kitaplar, 6grencilerin seviyelerine uygun bicimde diizenlenmelidir.

= Laboratuvarlar, o giinki teknolojiye, biitiin teknik donanimlara uygun olmali ve materyaller uygun
hale getirilmelidir.

=  Fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik, laboratuvar kullanim teknikleri ve laboratuvar gilivenligi
acisindan hizmet ici egitim programlari diizenlenmeli; bu programlar 6gretmenler i¢in zorunlu ve
surekli hale getirilmelidir. Ayrica, bu sekildeki hizmet ici egitim programlari, teorinin yaninda

pratik olarak da yogun olarak islenmelidir.
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Sosyobilimsel konular, toplumla ve glincel konularla iligkili oldugu icin glinliik hayatta ve sinif ortamlarinda yerini almistir.
ilkokulda, sosyobilimsel konulara yénelik &grencilerin gériis ve tutumlarini etkileyecek olan sinif égretmenlerinin de
sosyobilimsel konulara karsi duyarli olmalari beklenir. Bu baglamda sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara iligkin
goris ve tutumlarinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu arastirmada genel tarama modellerinden “iliskisel tarama modeli”
kullanilmistir. Arastirmaya Orta Anadolu Bolgesinde bulunan bir devlet Gniversitesinde egitim gormekte olan 388 sinif
O0gretmeni adayl katilmistir.  Arastirma sonucunda sinif diizeyi disindaki, cinsiyet, mezun olunan lise tlrl, akademik
ortalama ve herhangi bir bilimsel yayini takip etme durumlarinin; 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara yénelik goris
ve tutumlarina etki etmedigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda cesitli onerilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Sosyobilimsel konular, sinif 6gretmeni adayi, fen bilimleri dersi.

Examination of Opinion and Attitudes of Class Teacher Candidates on

Socioscientific Issues by Different Variables
Abstract

Socioscientific issues has taken its place in daily life and in classroom settings because it is related to the society and current
issues. It is expected that the class teachers who will influence the opinions and attitudes of the students towards socio-
social issues in primary school should also be sensitive to sociological aspects. In this context, it is important to determine
the opinions and attitudes of the class teacher candidates regarding socio-scientific issues. In this study, "relational scan
model" was used from general scan models. 388 class teacher candidates who are studying at a state university in Central
Anatolia Region participated in the research. As a result of the research, it was determined that out of the class level,
gender, graduated high school type, academic average and follow up of any scientific publications did not affect the
opinions and attitudes of prospective teachers towards socio-social issues. This paper includes some
recommendations at the end of the study
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Giris
21. ylzyil bilgi toplumunda bilginin hizla yayilarak genis kitlelere ulasmasi, farkh kdltlrlerin birlikte
yasama zorunlulugu, bilim ve teknolojideki gelismelerin yani sira, ¢evre sorunlari gibi farkh sorunlarla
karsilasmalari bireylerin teknolojik, ekonomik, sosyal ve kiltirel degisimlerle yiizlesmelerine neden
olmaktadir. Bilim ve teknolojide goérilen hizli degisim ve gelisim, toplumlara ve toplumsal yasantiya
dogrudan ya da dolayli bir bicimde etki etmektedir.
GUnimuizde bilimsel alanda yasanan hizli degisimler, “sosyobilimsel” olarak bahsedilen toplumsal
anlamdaki birgok ikilemin ortaya ¢ikmasina yol agmistir (Topgu, Mugaloglu ve Gilven; 2014). Farkli bakis
acilari ile toplumda degerlendirilebilen, fayda ve zarar analizlerini iceren, bilimsel temelleri olan konulara
sosyobilimsel konular denilmektedir (Sadler, 2004; Topcu, 2015). Sosyobilimsel konular, dogasi geregi
toplumla yakindan iliskili bilimsel gelismeleri igeren, ¢ogunlukla glincel konular oldugu igin 21. ylzyilin en
popller ve en ilgi ¢ekici konularindan birisi olup glinliik hayatta ve sinif ortamlarinda yerini almistir.
Sosyobilimsel konular, fen-teknoloji-toplum-gevre yaklasiminin icerdigi tim bilesenlerin yani sira bilimin
dogasi, kisisel deneyimleri, bireylerin duygusal gelisimi ve ahlaki muhakemeleri gibi konulari da
kapsamaktadir (Zeidler vd., 2005). Sosyobilimsel konular arasinda yer alan genetik kopyalama, kiresel
Isinma, Otenazi, asi, nikleer ve hidroelektrik santraller gibi, fen bilimleri ile ilgili tartismali konularin sayisi
gln gectikce artmaktadir. Bu konular hakkinda alinacak kararlar toplumlarin hem bolgesel hem de kiiresel
anlamda gelecegini etkilemektedir (Topgu, 2015). Sosyobilimsel konular verilen 6rneklerden de
anlasilacagl lizere, hem bilimsel hem de sosyal konulari ayni anda icermektedir (Sadler, 2004). Ayni
zamanda sosyobilimsel konular duyussal muhakeme ile ahlaki, bilissel, sosyo moral, bilimin dogasi ve
karakter egitimi gelisim boyutlarini icermektedir (Sadler, 2004; Zeidler, 2014). Bilim ve toplumun,
etkilesim igerisinde oldugu bilinen bir gergektir. Diger bir deyisle, bilimin toplumlarin ihtiyaglari
dogrultusunda, toplumun da bilimsel gelismelerden etkilenerek sekillendigi bilinmektedir (Sadler ve
Zeidler, 2005). Sosyobilimsel konularin da iki farkli rol Gstlendigi gorilmektedir. Bunlardan birincisinde
sosyobilimsel konular 0gretim ortamlarinda amacg olarak kullanilirken, ikincisinde ara¢ olarak
kullanilmaktadir (Sadler, 2004; Topgu, 2010). Bir konunun sosyobilimsel konu olabilmesi i¢in, konunun fen
konu icerikleriyle iligkili olmasi ve sosyal olarak bir anlam1 ve dnemi ifade etmesi gerekir (Eastwood ve ark.,
2012; Akt. Topgu, Mugaloglu ve Gliven; 2014).
Fen egitiminde sosyobilimsel konularin tartisiimasini, analiz edilmesini ve okul programlarinda yer
almasini savunan diinya capinda bircok kurum, kurulus ve proje (American Association for the
Advancement of Science, 1990; Ministry of National Education of Turkey [MONE], 2013; National
Research Council, 1996; Queensland School Curriculum Council, 2001) bulunmaktadir (Topgu, Mugaloglu
ve Glven, 2014). Sosyobilimsel konularin fen 6gretiminde bir arag olarak kullaniimasiyla; fen 6grencilerin
hayatlariyla daha iliskili olmasi saglanacak, fen ve toplumun ahlaki ve etik etkilesimlerini

degerlendirebilmek icin uygun ortamlar olusacaktir (Sadler ve Zeidler, 2004). Sosyobilimsel konularin
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Ogretimini ilging yapan seylerden birisi de, 6grencilere sikici ya da aldkasiz gelebilecek bilim igeriginin
yasamla baglantisinin kurularak ele alinmasidir (Dolan, Nichols ve Zeidler, 2009).
Egitimde sosyobilimsel konulara yapilan vurguya ragmen bu konularin sinif ortamlarinda sinirh bir sekilde
kullanildigi belirlenmistir. Bu duruma iki neden gosterilmektedir. Bunlar; sosyobilimsel konu icerikli
materyallerin yeterli olmamasi ve 06gretmenlerin uygulamalari gerceklestirmelerinin yeterince
desteklenmemesidir (Hofstein, Eilks ve Bybee, 2011). Onceleri daha cok fen-teknoloji-toplum-cevre
yaklasimi seklinde programlarda yer verilen sosyobilimsel konular, ilk defa 2013 yilinda Milli Egitim
Bakanhg ilkdgretim Fen Bilimleri Ogretim Programi’na dahil edilmistir. Fen bilimleri 6gretim programin
temel amaglarindan birisi, 6grencilerin sosyobilimsel konularda bilimsel disiinme aliskanliklarini
gelistirmektir. ilkokulda sosyobilimsel konulara yonelik 6grencilerin gériislerini ve tutumlarini etkileyecek
olan sinif 6gretmenlerinin, bu konuda kendilerinin de sosyobilimsel konulara karsi duyarh olmalari
beklenir. Yukarida belirtilen ifadeler dogrultusunda sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara
iliskin tutumlarinin ve gorislerinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu ¢alismanin amaci, sinif O6gretmeni
adaylarinin sosyobilimsel konulara iliskin goriis ve tutumlarinin farkh degiskenlere gére incelenmesidir. Bu
genel amag kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara iliskin goris ve tutumlari ne diizeydedir?

2. Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara iliskin goris ve tutumlari cinsiyet, sinif diizeyi,

mezun olunan lise tiri, akademik ortalama ve bilimsel bir yayini (dergi vb.) takip etme durumu

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Yontem

Arastirmanin bu bolimu; arastirmanin modeli, 6érneklem, veri toplama araclari ve verilerin analizi alt

basliklarinda incelenmistir.

Arastirmanin modeli

Bu arastirmada, nicel arastirma yaklasimlarindan biri olan ve var olan durumu oldugu gibi betimlemek
amaciyla kullanilan, genel tarama modellerinden “iliskisel tarama modeli” kullaniimistir. Genel tarama
modelleri; ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkindaki genel yargiya varmak amaci ile
evrenin timi ya da ondan alinacak bir grup ornek ya da orneklem (Uzerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2006). iliskisel tarama modeli genel tarama yéntemi igine giren bir ydntemdir.
Bu grup icinde yer alan iliskisel tarama modelleri ise; iki ve daha ¢ok degisken arasindaki birlikte degisim
varliginl ya da derecesini ortaya koymayl amaglayan arastirma modelleri icin kullanildigindan, bu tir

arastirmalar i¢in uygun goérilmektedir (Cohen, Manion & Morrison, 2000; Karasar, 2006).



ESTUDAM Egitim Dergisi
Cilt:2, Sayi:2, 2017

Orneklem
Arastirma Orta Anadolu Bdlgesinde, bir Gniversitenin sinif 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 388
sinif 6gretmeni adayi ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin demografik

ozellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin demografik 6zellikleri

Cinsiyet f %
Kiz 294 75.8
Erkek 94 24.2
Sinif Diizeyi
1. Sinif 50 12.9
2. Sinif 116 29.9
3. Sinif 118 30.4
4. Sinif 104 26.8
Mezun Olunan Okul Tiirii
1. Genel Lise 105 27.1
2. Ogretmen Lisesi 40 10.3
3. Fen Lisesi - -
4. Anadolu Lisesi 223 57.5
5. Meslek Lisesi 11 2.8
6. Diger 9 2.3
Akademik Ortalama
1.01-1.5 2 .5
1.51-2.00 10 2.6
2.01-2.5 84 21.6
2.51-3.0 180 46.4
3.01--3.5 106 27.3
3.51-4 - -
Takip edilen bilimsel yayin
dergi vb.
Yok 344 88.7
1 35 9.0
2 6 1.5
3 3 .8

Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan 294’ kiz, 94’ ise erkektir. Ogretmen adaylarindan Fen
Lisesi mezunu olan bulunmazken, 233 6gretmen adayinin Anadolu Lisesi, 105 6gretmen adayinin Genel
Lise, 40 6gretmen adayinin Ogretmen Lisesi, 11’inin ise diger liselerden mezun oldugu belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin akademik ortalamasinin 2.51-3.5 arasinda yogunluk kazandigi gériiliirken, 3.5 ve
izerinde akademik basari ortalamasina sahip 6gretmen adayinin olmadigi goériilmektedir. Ogretmen
adaylarindan 344’Gnin herhangi bir bilimsel yayini takip etmedigi, 44 6gretmen adayinin ise bir ve

Uzerinde bilimsel yayini takip ettikleri belirlenmistir.

Veri toplama araci

Arastirmada Topcgu (2010) tarafindan gelistirilen” “Sosyobilimsel Konular Hakkindaki Goris ve Tutum
Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Kisisel bilgi formunda
o6gretmen adaylarinin cinsiyetleri, sinif diizeyleri, mezun olduklari lise tirleri, genel akademik ortalamalari
ve sosyobilimsel konulari 6grendikleri bilgi kaynaklarini belirlemeye yonelik ¢esitli sorular yer almaktadir.

Topcu (2010) tarafindan gelistirilen ti¢ faktorlii “Sosyobilimsel Konular Hakkindaki Gériis ve Tutum Olgegi”
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nin faktorlerinin giivenirlik katsayisi Cronbach Alpha degeri, .70-.90 arasinda bulunmustur. Olcek,
“sosyobilimsel konularin yarar ve 6nemi”, “sosyobilimsel konulardan hoslanma” ve “sosyobilimsel
konulara yonelik kaygl” alt boyutlarinda 5’li likert tarzinda olup, 30 maddeden olusmaktadir. Arastirmada

ise 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, .86 olarak belirlenmistir.

Verilerin analizi

Calismada, verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 24 paket programi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler, betimsel istatistikler (aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve yizde) kullanilarak analiz
edilmistir. Betimsel istatistiklere ek olarak, bagimsiz drneklemler icin t-testi, tek yonli varyans analizi

(ANOVA) ve Scheffe testinden yararlaniimistir.

Bulgular ve yorum

Bu bolimde arastirmanin amaclari dogrultusunda oncelikle, 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular
hakkindaki goérusleri ve tutumlarina iliskin betimsel istatistiklere, ardindan c¢esitli degiskenlere gore
karsilastirmalara yer verilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki gérislerinin
ve tutumlarinin belirlenmesine ydnelik yapilan analiz sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki goériis ve tutumlarina iliskin betimsel

istatistikler
n X Ss n X Ss
Md 1 388 4.14 .780 Md 18 388 3.84 .841
Md 2 388 3.99 .762 Md 19 388 3.62 1.026
Md 3 388 3.79 .980 Md 20 388 3.89 .834
md 4 388 3.61 .886 Md 21 388 3.80 .795
Md 5 388 3.51 1.023 Md 22 388 3.79 .825
Md 6 388 3.31 .897 Md 23 388 3.77 .763
mMd 7 388 3.77 .735 Md 24 388 3.34 .936
Md 8 388 3.30 .889 Md 25 388 3.88 .832
md 9 388 3.89 .763 Md 26 388 3.42 .950
md 10 388 3.42 913 mMd 27 388 3.64 .882
Md 11 388 3.95 .786 Md 28 388 3.69 .989
Md 12 388 3.61 1.378 mMd 29 388 3.52 1.048
md 13 388 3.53 811 Md 30 388 3.74 797
md 17 388 3.94 .806 Toplam 388 3.37 .35

Tablo 2’ de goraldugi gibi Olcekte yer alan maddelerin ortalamasi 3.37 olup, 6gretmen adaylarinin
sosyobilimsel konular hakkinda gorislerinin ve tutumlarinin “orta diizeyde” oldugu belirlenmistir. Olcegin
tiim maddelerine verilen cevaplarin ortalamalari incelendiginde, 1., 2., 11. ve 17. maddeye iliskin goris ve
tutumlarinin daha yiksek dizeyde oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel
konular hakkindaki gorislerine ve tutumlarina ait puan ortalamalarinin, cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilk gosterip gostermedigine iliskin yapilan bagimsiz érneklemler igin t-testi analiz sonuglari Tablo

3’te verilmistir.
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Tablo 3. Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki gériis ve tutumlarinin cinsiyet

degiskenine gore karsilastiriimasi

Cinsiyet n X Ss Sd t P
Sosyobilimsel Konular Hakkinda Kiz 294 3.36 13.6
Goris ve Tutumlar Erkek 94 3.41 3.41 386 -1.17 .24

Tablo 3 incelendiginde, erkek 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki goérisglerinin ve
tutumlarinin puan ortalamasinin (X=3,41), kiz 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki
goruslerinin ve tutumlarinin puan ortalamasinin ise (§=3,36) oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
sosyobilimsel konular hakkindaki goéris ve tutumlarina ait puanlar agisindan t-testi sonuglari
incelendiginde, cinsiyet degiskeninin anlamli bir farkhilk olusturmadig belirlenmistir [t(386)=-1.17;
p>0.05]. Farkh sinif diizeyinde 6grenim géren 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki
goriis ve tutum puanlari arasindaki farka yonelik varyanslarin homojenligi (Levene) ve Anova testlerine

iliskin sonuclar Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. Farkli sinif diizeyinde 6grenim gbren 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki
goris ve tutum puanlari arasindaki farka yonelik levene testi sonuglari
Levene Sd1 Sd2 p

4.44 3 384 .004

Tablo 5. Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki goris ve tutumlarinin sinif diizeyi
degiskenine gore karsilastiriimasi

Sinif n X Ss F P Anlamh Farklihk
Diizeyi
Sosyobilimsel 1. Sinif 50 3.29 .30
Konular Hakkinda 5 = ¢ ¢ 116 3.30 34 6.22 .00 1-4
Goris ve Tutumlar 2-4
3. Sinif 118 3.39 .25
4.  Sinif 104 3.48 44

Tablo 5 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki géris ve tutum puan
ortalamalarinin, sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gosterdigi gorilmektedir
[F(3,382)-6.22 ; p<0.05]. Baska bir ifadeyle, 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki gértis ve
tutumlari, sinif diizeylerine gére anlamli bir sekilde degismektedir. Sinif dlizeyleri arasindaki farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gore elde edilen farklilik;

4. sinifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarinin puan ortalamalari (X=3.48) ile 1. ve 2. sinifta o6grenim

goren sinif 6gretmeni adaylarinin puan ortalamalari (X=3.29; X=3.30) arasinda, 4. sinifta O0grenim goren
O0gretmen adaylari lehine bulunmustur. Farkli lise tlrlerinden mezun olan 06gretmen adaylarinin
sosyobilimsel konular hakkindaki gorlis ve tutum puanlar arasindaki farka yoénelik varyanslarin

homojenligi (Levene) ve Anova testlerine iliskin sonuglar Tablo 6 ve Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 6. Farkli lise tiirlerinden mezun olan 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki goris
ve tutum puanlari arasinda farka yonelik levene testi sonugclari
Levene Sd1 Sd2 p
1.49 4 382 .20

Tablo 7. Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki goris ve tutumlarinin mezun olunan
lise tlirl degiskenine gore karsilastiriimasi

Mezun Olunan n X Ss F P Anlamli Farklilik
Lise Tiirli
Sosyobilimsel Konular 1. Genel Lise 105 3.4451 .38
Hakkinda Goriis ve 2. Ogretmen 40 3.3400 .24
Tutumlar Lisesi 2.107 .06 -
3. Fen Lisesi 1 2.9000 -

4. Anadolu Lisesi 222 3.3666 .347
5. Meslek Lisesi 11 3.3242 .45
6. Diger 84 3.32 .68

Tablo 7 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki goris ve tutum
puanlarinin, mezun olduklari lise tiiri degiskenine goére anlamli bir farkhlik géstermedigi gorilmektedir

[F(4’382)=2. 10 ; p>005] .

Tablo 8. Farkli akademik ortalamaya sahip 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki géris
ve tutum puanlari arasinda farka yonelik levene testi sonuglari

Levene Sd1 Sd2 p

.69 5 382 .63

Farkh akademik ortalamaya sahip 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki goris ve tutum
puanlari arasindaki farka yonelik varyanslarin homojenligi (Levene) ve Anova testlerine iliskin sonuglar

Tablo 8 ve Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki gérislerinin ve tutumlarinin
akademik ortalama degiskenine gore karsilastiriimasi

Akademik
Ortalama n X Ss F P Anlamh Farklilik
Sosyobilimsel 1.01-1.5 2 3.56 .32
Konular Hakkinda 1.51-2.00 10 3.29 .23
GoOrig ve Tutumlar 2.01-2.5 84 3.33 .37 .88 .49
2.51-3.0 180 3.37 .37 -
3.01--3.5 106 3.41 31
3.51-4 6 3.26 .25

Tablo 9 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki gorislerinin ve
tutumlarinin, akademik ortalama degiskenine gore anlamh bir farklihk gostermedigi goértlmektedir

[F(s,382)=-88; p>0.05].
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Tablo 10. Ogretmen adaylarinin bilimsel bir yayin (dergi vb. ) alma durumlarinin sosyobilimsel konular

hakkindaki goriis ve tutum puanlari arasinda farka yonelik levene testi sonuglari

Levene Sd1 Sd2 p

.70 3 384 .54

Sinif 6gretmeni adaylarinin bilimsel bir yayin (dergi vb.) alma durumlarinin, sosyobilimsel konular hakkindaki
goris ve tutum puanlari Gzerinde farkhlik olusturup olusturmadigina yonelik varyanslarin homojenligi

(Levene) ve Anova testlerine iliskin sonuglar Tablo 10 ve Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki gérislerinin ve tutumlarinin

bilimsel bir yayin (dergi vb.) alma durumu degiskenine gore karsilastirilmasi

Takip edilen

bilimsel yayin dergi n X Ss F P Anlamli
vb. Farkhihk

Sosyobilimsel Konular Yok 344 3.37 .35

Hakkinda Goriis ve 1 35 3.34 .35 72 .53 -
Tutumlari
2 6 3.57 .19
3 3 3.30 .14

Tablo 11 incelendiginde ise, sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki gorislerinin ve
tutumlarinin, takip edilen bilimsel yayin degiskenine gére anlamli bir farkllik gdstermedigi goriilmektedir

[F(3,384=-72 ; p>0.05].

Sonug ve tartisma

Sinif 6gretmeni adaylarinin 6lgekten aldiklari puanlar sonucunda, sosyobilimsel konulara iliskin goriis ve
tutumlarinin orta diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin, sosyobilimsel konular
hakkinda yeni gelismeleri takip etmek istedikleri, ayni zamanda sosyobilimsel konularin slrekli gelisen
bilimi daha iyi anlamalarini sagladigina iliskin gorislerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Diger
yandan Alagcam-Aksit (2011)’in arastirmasinda ise, 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik
kendi yeterliklerine iliskin olumsuz algilarini daha siklikla ifade ettikleri, belirtilen olumlu gorislere iliskin
dayanaklarinin da yeterli olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Diger taraftan 6gretmen adaylari, sosyobilimsel konular hakkinda daha ¢ok sey 6grenmenin 6nemli
oldugunu vurgularken, bu konular hakkinda tartismaktan kaginma egilimi gosterdikleri sonucuna
ulasilmistir.  Benzer bicimde alanyazinda sosyobilimsel konularin islenmesinde en ¢ok 6nerilen
yontemlerden olan tartisma ydnteminin, 6grenciler tarafindan ozellikle ifade edilmedigi belirlenmistir
(Sadler ve Zeidler 2004; Albe, 2007; Topgu, 2008; Sadler 2009).

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik yapilan analizler sonucunda, 06gretmen adaylarinin

sosyobilimsel konular hakkindaki goriis ve tutumlarinin; cinsiyet ve mezun olduklari lise tirl bakimindan
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anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, Alacam-Aksit (2011) ‘in 6gretmen
adaylarinin ailelerini etkileyen, icinde yasadiklari ¢cevrede gergeklesen, bulundugu sehirde glindemde olan,
ulusal diizeydeki ve kiresel diizeydeki sosyal konularinin ¢6ziimi konusunda kendilerine iliskin verdikleri
yanitlar cinsiyete ve liseden mezun olunan puan tiriine gére anlamh bir farklilik olusturmadigi sonucu ile
ortismektedir. Sosyobilimsel konular spesifik olarak ele alindiginda, cevre konusuna iliskin Cabuk ve
Karacaoglu’nun (2003) yaptiklari arastirmada, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore cevreye daha fazla
duyarhlik gosterdikleri belirlenmistir. Benzer bi¢cimde, kiz 6gretmen adaylarinin aile ici siddet ve ¢ocuk
istismari konularina erkeklere gore daha fazla ilgi gosterdikleri, erkek 6gretmen adaylarinin ise mafya ve
ceteler konusuna kiz 6grencilere gore daha fazla ilgi gosterdikleri belirlenmistir. Bu sonuglar 6gretmen
adaylarinin genel anlamda sosyobilimsel konularda cinsiyet farkliiginin anlaml bir farkhlik olusturmadigi
ancak, farkli sosyobilimsel konularda toplumsal cinsiyet rollerini benimsedikleri seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada elde edilen son bulguya goére, sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenim goérdikleri sinif
dizeylerinin, sosyobilimsel konular hakkindaki goriis ve tutum puan ortalamalarinda bir farkhhk
olusturdugu, bu farkliligin ise 6zellikle son sinif 6grencilerinin lehine oldugu sonucuna ulasiimistir. Alagam-
Aksit (2011) ise arastirmasinda 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular ile ilgilenme gerekcelerini
kendi kimliklerine ve yasadigi olaylara dayandirdiklari sonucuna ulagsmistir. Bu gerekgelendirmede, okulda
aldiklart egitime (lisans ve lisans o©ncesi) ¢ok az deginmislerdir. Bu durum, Ogretmen adaylarinin
sosyobilimsel konulara iliskin ilgi dizeylerinde lisans egitimlerinin etkisinin yeterli olmadigina isaret
etmektedir. Levinson (2008) yaptigl arastirmada, sosyobilimsel konularla karsilasan bireylerin kisisel
deneyimlerini kullanmaya ihtiyaci oldugunu, bu ylzden bireylerin sosyobilimsel konularda kisisel
deneyimlerinin mutlaka dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayni zamanda, sinif 6gretmeni
adaylarinin akademik ortalamalarinin ve herhangi bir bilimsel yayini takip edip etmeme durumlarinin,

sosyobilimsel konular hakkindaki gérislerine ve tutumlarina etki etmedigi belirlenmistir.

Oneriler

1. Sinif 6gretmenligi lisans programlarinda 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular ile ilgili géris ve
tutumlarini gelistirebilmek igin gerek ders ici gerekse ders disi ortamlar yaratilabilir.

2. Sosyobilimsel konulara yonelik goriis ve tutumu etkilemesi agisindan, Egitim Fakdiltesi blinyesinde
seminerler/konferanslar diizenlenebilir.

3. Bu tir konularin, 6gretmen yetistirme programlarinda segmeli ya da zorunlu ders olarak yer almasi,
ayrica fakultedeki kultplerin bu tiir konulari ele almalari saglanabilir.

4. Sinif 6gretmenligi lisans programinda, ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan

sosyobilimsel konulara daha fazla vurgu yapilabilir.
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Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 6gretmen adaylarinin degerlendirmeye yonelik inang dizeylerini belirlemeye dair bir
Olgegin, Tirkceye uyarlama ve gecerlik glvenirlik calismalarini yiriitmek ve ayni zamanda Ogretmen adaylarinin
degerlendirmeye yonelik inang diizeylerinde cinsiyet, anabilim dal ve sinif dizeyi degiskenleri agisindan farklilik olup
olmadigini incelemektir. iliskisel tarama modelinin esas alindigi arastirmanin calisma grubunu 465 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, Olcegin orijinal halindeki dort faktorli yapi ile Tirkge formundaki ve Tirk
popiilasyonundaki yapi, uyumlu olarak tespit edilmistir. Olgegin Tiirkge formu 27 maddeden ve dért faktdrden
olugmaktadir. Pilot galisma verilerine gore, katihmcilarin farkli degerlendirme tirlerine yonelik inang diizeylerinde; cinsiyet
ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farkhliklar olmadigi ancak anabilim dali degiskeni agisindan anlamli farkhlagma
oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen adayi, inan¢, degerlendirme

Pre-service Elemantary Teachers’ Beliefs About Assessment

Abstract

The aim of this research is to adopt a scale prepared to determine the belief levels of the elementary school pre-service
teachers about the assessment into Turkish, to carry out the validity and reliability studies and also to examine whether
there is a difference in the belief levels of the pre-service teachers about the assessment in terms of gender, department
and class level variables. The sample of this study on which the survey model is based is composed of 465 elementary pre-
service teachers. As a result of the research, the original four factorial structure of the scale and the structure of the Turkish
form were found to be harmonious. The Turkish form of the scale consists of 27 items and four factors. According to the
pilot study data, it was determined that there was no significant difference between the participants in terms of gender and
class variables regarding their scale of belief in different assessment types, however, significant differences have been
found in terms of the department variable.
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Giris

En genel anlamda kisisel durus olarak adlandirilan (Sahin ve Karaman, 2013) inanclar, istendik ya da
istenmedik olarak birey tarafindan kabul gérmus bir onermedir (Borg, 1999) ve bu bakimdan bireyin
yasantisindan etkilenerek, kazanmis oldugu deneyimlerin timi olarak ele alinabilir (Al-Sharafi, 1998).
Kazanilan bu deneyimler, bireyin yer aldigi olaylar ve karsilastigi durumlar ile sekillenmekte (Hsieh, 2002)
ve arastirmacilar inanclarin, bireyin kisisel davranislarini etkiledigini éne sirmektedir (Bandura, 1997;
Eisenhart, Shrum, Harding ve Cuthbert, 1988; Richardson, 1996). inanclar bireyin karar vermesinde énemli
bir etkendir (Bandura, 1997). Bireyde var olan inang 6nce tutuma donislr, sonrasinda tutum bireyin
niyetini belirler son olarak ise bireyin sahip oldugu niyet eylem olarak karar vermesini etkiler (Bauch,
1984). inang ve tutum birbiri ile karistirilan kavramlardir ve tutumlar inanca dayanmaktadir. inancin varligi
ile tutumdan bahsedilebilir ve bu baglamda inanglar tutumlara yén vermektedir. Tutumlarin zamanla
degismesi mimkinken, inanglar degisime karsi daha direnclidir (Koballa, Graber, Coleman ve Kemp, 2000;
Skamp ve Mueller, 2001).

Ogretmenlerin inang sistemleri, onlarin davranislari izerinde oldukga etkilidir (Pajares, 1992). Calderhead
(1996), 6gretmen inanglarini bes baslik altinda toplamistir. Bu basliklar; i) 6grenci ve 6grenmeye, ii)
Ogretime, iii) 6gretmeyi 6grenmeye, iv) 6gretmen ve 6grencilerin rolline ve v) konuya yonelik inanglardir.
ilgili alan yazinda, farkli duyussal degiskenler agisindan pek ¢ok inan¢ cesidi karsimiza gcikmaktadir (Celikdz
ve Cetin, 2004; Kaya ve Biiyiikkasap, 2005; Nespor, 1987; Onen, 2011). Bunlardan bazilari 8grenmeye
yonelik inang, zekaya yonelik inang, epistemolojik inang, 6gretmenlik meslegine yonelik inang ile 6lgme ve

degerlendirmeye yonelik inang olarak siralanabilir (Acar, 2016).

Degerlendirmeye yénelik inang

Ogretmenlerin sahip olduklari inang sistemi, onlarin sinif igi davranislarini dnemli élgiide etkilemekte ve
yonetmektedir (Koballa vd., 2000; Pajares, 1992; Sahin ve Karaman, 2013). Brown ve Cooney (1982),
inanglarin davranisi harekete gecirici etken ve davranisin en temel belirleyicisi oldugunu ifade etmislerdir.
Geng (2005)e gore ise inanclar, 6gretmen davranislarini dogrudan etkilemektedir. Bilindigi gibi,
o0gretmenlerin sinif icindeki 6gretim uygulamalarinin 6nemli bir kismini da 6lgme ve degerlendirme
faaliyetleri olusturmaktadir. Brookhart (1997), o6gretmenlerin uygulamalari ile sekillenen sinif-ici
degerlendirme ortamini etkileyebilecek dort temel etken oldugunu o6ne sirmistir. Bu etkenler;
O0gretmenin 6grenme-6gretme siirecine ve 0Ogrencilere karsi tutum, felsefe ve inanglari, 6gretmenin
degerlendirme hakkindaki egitimi, bilgi ve beceri diizeyi, sinif sartlari ve kurumsal politikalardir (Buldur,
2014a). Gorildugu gibi 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini bilgi diizeylerinin yani sira,
sahip olduklari inanglar da sekillendirmektedir. Ogretmenlerin, degerlendirme faaliyetlerinin yapilma
amacina ve degerlendirme faaliyetlerinin 6gretim sirecindeki roliine yonelik kisisel inanglari, onlarin
uygulamalarini etkilemektedir. Her 0Ogretmenin inang¢ sistemi farkh olabilir ve 6gretmenler farkh

uygulamalar icin farkh inang sistemleri gelistirebilirler. Ornegin bir 6gretmen, 6lcme ve degerlendirmede
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geleneksel tekniklerin daha etkili olduguna inanirken, bir baska 6gretmen ise alternatif degerlendirme
tekniklerinin daha etkili olduguna inanabilir ya da bir 6gretmen 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin
daha ¢ok bigcimlendirici amaglarla yiratilmesinin gereklili§ine inanirken, bir diger 6gretmense diizey
belirleyici amaglarla yiritilmesi gerektigine inanabilir (Buldur, 2014b). Burada 6gretmen davranislari ve
niyetleri inanca dayandiriimaktadir (Haney, Czerniak ve Lumpe, 1996). Pajares (1992)’e gore inanglar bir
gorevi planlamada, yorumlamada ve karar vermede dolayisiyla, davranis tanimlama ve dizenlemede kritik

bir rol oynar.

Arastirmanin 6nemi ve amaci

Olgme ve degerlendirme uygulamalarini dgretmenlerin yirittiigii ve Sgretmen davranislarinin da
inanclardan biyik ol¢lide etkilendigi (Nespor, 1987; Pajares, 1992) gerceginden hareketle, gelecegin
O0gretmenleri olacak 6gretmen adaylarinin degerlendirmeye yonelik inanglarinin incelenmesi 6nemli
gorinmektedir. Dogrudan degerlendirmeye yonelik inanglara iliskin ulusal alan yazin incelendiginde, sinirh
sayida calisma yapildigi gorilmektedir (Acar, 2016; Durukan ve Sahin, 2015; Sahin ve Karaman, 2013).
Yapilan bu calismalarin bazilari 6gretmenlerle (Acar, 2016; Durukan ve Sahin, 2013) gergeklestirilirken,
O0gretmen adaylari ile yuritilen galismalar da bulunmaktadir (Sahin ve Karaman, 2013).

Sahin ve Karaman (2013) tarafindan 6gretmen adaylari érnekleminde yiritllen ¢alisma, sinif 6gretmen
adaylari ile sinirlh kalmistir. Bu calisma ise, farkh olarak alti anabilim dalinda (Fen Bilgisi, ilkégretim
Matematik, Sinif, Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Okul Oncesi Ogretmenligi) 6grenim géren 6gretmen adaylari ile
yaratilmustar. Diger taraftan ulusal alan yazin tarandiginda, ilkégretim 6gretmen adaylarinin farkl
degerlendirme tirlerine (bicimlendirmeye yonelik, dizey belirlemeye yonelik, geleneksel, alternatif)
yonelik inanglarini belirlemekte kullanilabilecek bir 6lgme aracina rastlanmamistir. Yapilan bu arastirma ile
ulusal alan yazindaki bu sinirliik asilarak ilkogretim 6gretmen adaylarinin degerlendirmeye yonelik
inanglarini belirleyecek bir 6lgek, alan yazina kazandiriimaya c¢alisiimistir. Ayrica ilkogretim 6gretmen
adaylarinin degerlendirmeye yonelik inanglarinin cinsiyet, anabilim dali ve sinif diizeyi agisindan farklilasip
farklilasmadigi da incelenmistir. Bu arastirma kapsaminda, Geng¢ (2005) tarafindan gelistirilen
“Degerlendirmeye Yonelik inan¢ Olgegi (DYiIO)” nin Tiirkceye uyarlama ve gecerlik giivenirlik calismalari
yaratilmustir. Buradan hareketle, arastirmanin ilkgretim 6gretmen adaylarinin degerlendirmeye yonelik
inanclarini belirlemekte kullanilacak bir 6lgme aracinin alan yazina kazandirilmasi sayesinde, ulusal alan
yazina katki saglayacagi disinilmektedir.

Bahsedilenler 1siginda bu arastirmanin amaci, ilkégretim 6gretmen adaylarinin, degerlendirmeye yonelik
inang dlzeylerini belirlemeye dair bir 6lgegi; Tiurkceye uyarlama ve gegerlik glvenirlik ¢alismalarini
yuritmek yoluyla, ulusal alan yazina kazandirmak ve ayni zamanda 6gretmen adaylarinin degerlendirmeye
yonelik inan¢ dizeylerinde; cinsiyet, anabilim dali ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan farklilik olup

olmadigini incelemektir. Bu genel amag cercevesinde arastirmanin amaglari asagidaki gibi belirlenmistir.
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1. Degerlendirmeye yonelik inang dizeylerini belirlemeye yonelik, Gen¢ (2005) tarafindan gelistirilen
“Degerlendirmeye Yénelik inan¢ Olgegi (DYiO)”nin; ilkdgretim dgretmen adaylari érnekleminde, Tiirkce
formunun bilimsel arastirmalar icin gerekli gecerlik ve glvenirlik o6lgltlerini saglayip saglamadigini
incelemek,

2. Olcekten elde edilen pilot calisma verileri esas alinarak, ilkdgretim 6gretmen adaylarinin
degerlendirmeye yonelik inang dizeylerini incelemek,

3. Ogretmen adaylarinin degerlendirmeye yodnelik inang diizeylerinde;

i) Cinsiyet,

ii) Anabilim dali,

iii) Sinif duizeyi degiskenlerine gore farklilik olup olmadigini incelemektir.

Yéntem
Arastirma modeli
Ogretmen adaylarinin degerlendirmeye yénelik inanglarinin belirlenmesinin amaglandigi bu calismada,

arastirma problemlerinin dogasi geregince iliskisel tarama modeli esas alinmistir.

Calisma grubu

Bu arastirma iki farkli ¢alisma grubu ile yuritilmustir. Birinci arastirma problemi kapsaminda yiritilen
“Degerlendirmeye Yénelik inang Olgegi (DYIO)”nin Tirkceye uyarlama galismasi kapsaminda dil gegerliligi
icin yapilan uygulamanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda bir devlet Universitesinin
ingilizce Ogretmenligi Anabilim dalinda 6grenim gdren 40 6gretmen adayi olusturmustur.

Arastirmada olcegin yapi gecerliligi, glvenirligi ve ayirt edicilik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla
ylritilen pilot uygulamanin calisma grubunu da, 2015-2016 egitim-6gretim vyilinda bir devlet
Universitesinin alti farkh anabilim dalinin 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goren 465 0gretmen adayi
olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde, 6l¢iit 6rnekleme yontemi esas alinmistir. Buna gore
olgit olarak da, katilimcilarin lisans programinda yer alan “Olgme ve Degerlendirme” dersini almis olmalari
belirlenmistir. Bu baglamda, ¢alisma grubunun 3. ve 4. siniflardan segilmesinin temel nedeni, tim
bolimlerde 6lgme ve degerlendirme dersinin 3. siniftan itibaren veriliyor olmasidir. Calisma grubuna ait

demografik bilgiler Tablo 1'de verilmistir.



Tablo 1. Calisma grubuna ait demografik bilgiler

ESTUDAM Egitim Dergisi
Cilt:2, Sayi:2, 2017

Degiskenler Kategoriler n f (%)
Cinsivet Erkek 141 30.3
v Kadin 324 69.7
Toplam 465 100

Fen Bilgisi 132 28.4

ilkégretim Matematik 57 12.3

Sinif 58 125

- Sosyal Bilgiler 92 19.8
Anabilim Dal Tairke 55 118
Okul Oncesi 71 15.3

Toplam 465 100

3.5inif 275 59.3

Sinif Diizeyi 4. Sinif 179 40.7
Toplam 464 100

Veri toplama araclari

Degerlendirmeye yénelik inang élcedi (DYiO)

Degerlendirmeye yonelik inanglari belirlemeye dair Geng (2005) tarafindan gelistirilen 34 maddelik

“Degerlendirmeye Yénelik inang Olcegi (DYiO)”, 5'li likert tipindedir ve dért faktdrden olusmaktadir.

Arastirmacilar tarafindan o6lgegin Tirk toplumundaki 6gretmen adaylari 6rnekleminde gergeklestirilen

gegerlik ve giivenirlik calismalari sonucunda, dlgegin son hali 27 madde olarak belirlenmistir. DYIO orijinal

halindeki gibi; diizey belirlemeye yonelik, bicimlendirmeye yodnelik, alternatif ve geleneksel degerlendirme

olmak Uzere dort faktorden olusmaktadir. Bilindigi gibi degerlendirme tiirleri kullanim amacina gore;

tanima ve vyerlestirme, bicimlendirme ve diizey belirlemeye yonelik olmak Uzere {i¢ kategoride

toplanirken, bicim ya da formatina gore ise; geleneksel ve alternatif olmak Uzere iki kategoride

toplanmaktadir (Miller, Linn & Gronlund, 2009). Bu baglamda DYi0O’deki faktorlerden ikisi kullanim

amacina gore degerlendirme tirlerine iliskin iken, diger ikisi ise bicim ya da formatina gore degerlendirme

turlerine iliskindir.

Uyarlama islemi

DYiO’'niin uyarlama islemine baslamadan &nce, 6lgegin yazari ile e-posta yoluyla iletisime gecilerek

uyarlama islemi igin izin alinmistir. Daha sonrasinda Tiirk¢ceye uyarlama islemleri, Seker ve Gengdogan

(2006) tarafindan 6nerilen sekiz asamada yurutilmustir.

"Bir katlimci formda sinif diizeyi bilgisini isaretlemediginden sinif diizeyine iliskin analizler 464 kisiyle

yaratilmastir.
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Uyarlama calismasinin ilk asamasinda, 6lgegin asil formunu iki ayri dil uzmani ve arastirmacilar Turkceye
cevirmislerdir. ikinci asamada, hazirlanan ceviri form, yurt disi doktorali bir alan egitimi uzmaninin
onerileri dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Asil form ve Tirkge form iki farkh alan egitimi uzmanina
gdnderilerek, gelen dneriler dogrultusunda Tiirkge form diizenlenmistir. Uglincti asamada, Tiirkce form
ileri diizeyde ingilizce bilen bir uzman tarafindan yeniden ingilizceye cevrilmistir. Dérdiincii asamada, yine
bir alan egitimi uzmanindan gelen oOneriler ile yapilan ceviriler karsilastirilarak ceviriye ilk hali verilmistir.
Besinci asamada, 6lcegin orijinal formu ve Tiirkce formlari, ingilizce Ogretmenligi anabilim dalinda okuyan
40 68retmen adayina birer hafta ara ile uygulanmistir. Altinci asamada, asil form ve Turkce formdan alinan
puanlar arasindaki iliski katsayilari incelenmistir. Yedinci asamada, Tirkce olcegin gorlints gecerliligi icin
iki brans 6gretmeninin Onerileri dogrultusunda, Tirkge formda diizeltmeler yapilmistir. Son asamada,

Olcegin pilot calismasi 465 ilkogretim 6gretmen adayi ile gerceklestirilmistir.

Verilerin analizi

Olgegin dil gecerliligi icin birer hafta ara ile uygulanan Tiirkce ve ingilizce formlardan elde edilen puanlar
arasindaki iliski dizeyinin belirlenmesinde, Pearson Moment Carpimi Korelasyon katsayilari esas
alinmistir. Olgegin yapi gecerliligini belirlemek igin, agimlayici faktdr analizi (AFA) ve dogrulayici faktér
analizi (DFA) esas alinmistir. Olgekte yer alan faktérlerin giivenilirligini tespit etmek amaciyla Cronbach a i¢
glvenirlik katsayisi hesaplanmistir. Maddelerin ayirt ediciligi icin madde toplam korelasyonlari
hesaplanarak, alt %27 ve Ust %27’lik gruplarin (n=125) madde puanlari arasindaki farkin anlamliligi,
bagimsiz 6rneklemler igin t-testi ile belirlenmistir. Bunun yani sira, katilimcilarin degerlendirmeye yonelik
inang puani ortalamalarinin; cinsiyetlerine, anabilim dallarina ve sinif seviyelerine gore farkllasip
farklilasmadigi, ¢oklu degisken testlerinden MANOVA ile incelenmistir. Ancak anabilim dali degiskeninde
MANOVA'nIn varsayimlarinin saglanmamasi nedeniyle, alternatif testlerden olan tek yonli varyans analizi

(ANOVA) esas alinmistir. istatistiksel analizler icin PASW 18 ve LISREL paket programlari kullaniimistir.

Bulgular
Bu baslik altinda; DYIQ’ ye iliskin gecerlik ve giivenirlik galismasi bulgulari ile dgretmen adaylarinin

degerlendirmeye yonelik inang diizeylerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

DYi0O’niin gecerlik ve giivenirlik ¢galismasina iliskin bulgular

Dil gegerliligine iliskin bulgular

Olgegin dil gecerliligini tespit etmek amaciyla, ingilizce Ogretmenligi Anabilim dalinda 6grenim géren 40
dgrenciye birer hafta ile uygulanan ingilizce ve Tirkce formlar arasindaki korelasyon katsayilari;
bicimlendirmeye yonelik degerlendirme icin .96, diizey belirlemeye yonelik degerlendirme icin .84,
geleneksel degerlendirme icin .86 ve alternatif degerlendirme icin ise .96 olarak belirlenmistir. Bu

katsayilar, 6lcegin orijinal hali ile Turkce formun dil agisindan uyumlu oldugunu gostermektedir.
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A¢imlayici faktér analizine (AFA) iliskin bulgular
DYiI®’ niin agimlayici faktdr analizine baslamadan dnce Kaiser—-Meyer—Olkin katsayisi (KMO) ve Bartlett
kiresellik testi sonuglari incelenmistir. KMO degeri .95 olarak ve Bartlett kiiresellik testi sonucu da
[x2=7402,38 (p<.01)] anlamli olarak tespit edilmistir. KMO degeri ve Bartlett kiresellik testi sonuglari
verilerin faktoér analizi icin uygun oldugunu gostermektedir. AFA’ da Varimax dik dondirme teknigi ile
faktor yikleri hesaplanarak, yik degeri alt sinir olarak .30 olarak belirlenmistir. Ytk degeri .30" dan diisuk
olan ve binisme Ozelligi gosteren 7 madde o6lgekten cikarilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6lgegin 6z

degeri 1’den biiyiik 4 faktérde toplandigi goérilmistir. DYIO' ye ait AFA sonuclari Tablo 2’de yer

almaktadir.
Tablo 2. DYiQ’ ne ait AFA sonuglari
Madde No Faktor -1 Faktér-2 Faktor-3 Faktor-4
M1 .79
M4 .78
M2 .78
M3 .76
M5 74
M7 .70
M6 .68
M9 .68
M8 .67
M 15 .83
M 17 77
M 16 .75
M 14 .62
M 20 .66
M 19 .66
M 18 .64
M21 .63
M 22 49
M 29 72
M 30 71
M 28 .69

M31 .69
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Tablo 2. DYiQ’ ne ait AFA sonuglari [Devami...]

M 32 .64
M 34 .61
M 26 .60.
M 27 .57
M 33 .51
Agiklanan varyans %23.47 %10.38 %9.77 %17.49
% Toplam 61.11

Dogrulayici faktor analizine (DFA) iliskin bulgular
AFA sonucunda elde edilen dort faktérlii yapi igin DFA yapilmistir. DFA sonucunda, DYiO’ye iliskin

hesaplanan uyum indeksleri ve alan yazinda kabul géren ortalama indeksler Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. DYiQ’ye ait DFA sonuglari

DFA Uyum indeksi Galisma
Bulgulan
Ki-Kare/Serbestlik Derecesi x*/sd 3.55
Uygunluk indeksi GFI .85
Normlastirilmamis Uygunluk indeksi NNFI .97
Karsilastirmali Uygunluk indeksi CFI .97
Standartlastinlmis Ortalama Hatalarin Karekokii SRMR .07
Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii RMSEA .07

Tablo 3’de arastirma bulgularindan elde edilen uyum indeksleri alan yazinda kabul edilen ortalamalar ile
kiyaslandiginda; bazilarinin miikemmel (CFI, NNFI), bazilarinin iyi (X°/sd, SRMR, RMSEA), GFI’'nin ise zayif
dizeyde oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira, maddelere iliskin t-degerleri incelendiginde her bir
maddenin anlamli diizeyde (p<.01) oldugu sonucuna varimistir. Bulgular, modelin verilerle uyumlu
oldugunu gostermektedir. Madde-ortik degisken ve ortik degiskenler arasindaki standardize edilmis

katsayilari gosteren yol semasi Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Madde-ortik degisken ve ortik degiskenler arasindaki standardize edilmis katsayilari gosteren yol
semasl
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Giivenirlige iliskin bulgular

DYiO’ de yer alan faktérlerin i¢c gilivenirlik katsayilari Cronbach a degeriyle hesaplanmistir. Analiz
sonucunda faktorlere iliskin giivenirlik katsayisi sirasiyla; bicimlendirmeye yénelik degerlendirme igin .93,
dizey belirlemeye yonelik degerlendirme icin .77, geleneksel degerlendirme icin .75 ve alternatif

degerlendirme icinse .90 olarak hesaplanmistir. Olgegin tiim maddeleri icin ise .93 olarak hesaplanmistir.

Maddelerin ayirt edicilik 6zelligine iliskin bulgular

DYiO’ye ait maddeleri, 6lctigii 6zellik bakimindan belirlemek ve ayirt edicilik dizeylerini saptamak
amacliyla, madde analizi yapiimistir. Oncelikle, maddelerin madde toplam korelasyonlari hesaplanmis ve
ayrica Ust %27 ile alt %27’lik gruplarin (n=125) puanlari arasindaki farkhliklara iliskin bagimsiz 6rneklemler

icin t-testi sonuglari esas alinmistir. Analiz sonuglarina iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. DYIO’ niin faktérlerinin madde toplam korelasyonlari ve list %27 ve alt %27’lik gruplarin

puanlari arasindaki t-testi sonuglari

Maddeler igin t Maddeler igin t

Madde Madde Toplam Madde Madde Toplam

No Korelasyonu (iist :rzg;_:ﬁr‘i%zn No Korelasyonu (iist (:zé;_:;r‘i%zn
Bicimlendirmeye Yonelik Degerlendirme Geleneksel Degerlendirme
1 77 -13.96* 18 .56 -17.39*
2 .75 -15.59* 19 .62 -14.56*
3 74 -14.44* 20 .56 -14.28*
4 73 -14.44* 21 49 -17.86*
5 71 -16.74* 22 A2 -17.21*
6 71 -16.57* Alternatif Degerlendirme
7 .76 -15.68* 26 71 -15.56*
8 72 -15.07* 27 40 -12.33*
9 73 -15.31* 28 .63 -17.08*
Diizey Belirleme Yonelik Degerlendirme 29 74 -16.15*
14 42 -14.89* 30 .76 -16.62*
15 .66 -34.77* 31 .79 -18.36*
16 .57 -23.55* 32 .76 -16.37*
17 .67 -27.53* 33 .55 -15.15%*
34 72 -15.26*

*p<.01
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Tablo 4 incelendiginde, Olgcekteki maddelerin madde-toplam koreldsyonlarinin; en diisik .40, en yiksek
.79 oldugu géze carpmaktadir. Ust %27 ve alt %27’lik gruplar icin yapilan t-testi sonuglarina gére lcekte
yer alan bitiin maddeler icin farklar anlamli olarak tespit edilmistir. Bu sonug, 6lgekte yer alan biitiin

maddelerin ayirt edici oldugunu gostermektedir.

Degerlendirmeye yoénelik inanglara iliskin bulgular
ilkégretim 6gretmen adaylarinin degerlendirmeye yonelik inang diizeylerine iliskin elde ettikleri puanlara
ait betimsel bilgiler Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. ilkégretim dgretmen adaylarinin degerlendirmeye yénelik inang diizeylerine iliskin elde
ettikleri puanlara iliskin betimsel bilgiler

" Toplam
Olgek alt kategorileri

n ort ss
Bicimlendirmeye Yonelik Degerlendirme 465 4.22 0.77
Diizey Belirlemeye Yonelik Degerlendirme 465 3.15 0.96
Geleneksel Degerlendirme 465 3.80 0.73
Alternatif Degerlendirme 465 4.07 0.73

Tablo 5’de gériildiigi gibi “Degerlendirmeye Yénelik inang Olgegi (DYIO)” nin alt boyutlarinin ortalamalari
siraslyla; bi¢cimlendirmeye yonelik degerlendirme igin (Y =4,22), dizey belirlemeye yo6nelik
degerlendirme igin (Y=3,15), geleneksel degerlendirme igin (i =3,80) ve alternatif degerlendirme igin

(X=4,07) seklindedir. Ogretmen adaylarinin inang diizeyi puan ortalamalarina bakildiginda, diizey
belirlemeye yonelik degerlendirme tiri’niin puan ortalamasi diger tirlere kiyasla daha disik ¢ikmistir.
Yapilan ¢oklu degisken testleri ile 6gretmen adaylarinin farkh degerlendirme tirlerine yonelik inang
dlzeyleri arasinda, genis etki dizeyine sahip anlamh bir farklilik tespit edilmistir (Wilks’ Lambda=.56;
F(3,462)=120,60; p<.05; eta-kare=.44). Anlamh farkhlklar icin yapilan karsilastirmalar sonucunda, tiim

degerlendirme tirleri arasindaki farklarin anlamli oldugu (p<.05) tespit edilmistir.

Degerlendirmeye yénelik inanglarda cinsiyetler arasindaki farklara iliskin bulgular

ilkdgretim dgretmen adaylarinin, degerlendirmeye yonelik inanglarinin cinsiyete gore farkhlik gdsterip
gostermedigini ortaya koymak amaciyla MANOVA testi esas alinmistir. Yapilan inceleme sonucunda,
varyanslarin homojenligi testi sonuglari (p>.01) ve kovaryans matrislerinin esitligi testi (Box M test=18.53,
p>.05) bulgulari dogrultusunda varsayimlarin saglandigina karar verilmistir. Cinsiyete gore inanglara iliskin

puan ortalamalarinin dagilimi Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Degerlendirmeye yonelik inanglara iliskin puan ortalamalarinin cinsiyete gore dagilimi

Erkek Kadin Toplam
Olgek alt kategorileri n ort ss n ort ss n ort sS
Bicimlendirmeye Yonelik 141 421 0.66 324 423 0.82 465 422 0.77
Diizey Belirlemeye Yonelik 141 327 091 324 310 098 465 3.15 0.96
Geleneksel 141 381 070 324 380 074 465 380 0.73
Alternatif 141 4.04 0.66 324 409 076 465 4.07 0.73

Tablo 6’daki bulgulardan hareketle yapilan MANOVA testi sonucu, kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin
degerlendirmeye yonelik inanglarina iliskin alt faktér puanlari arasinda anlamh bir farkhlik olmadigini

gostermektedir (Wilks” Lambda=0.99; F(4,460)=1.05; p>.05).

Degerlendirmeye yénelik inanglarda anabilim dallari arasindaki farklara iliskin bulgular

ilkdgretim dgretmen adaylarinin, degerlendirmeye yénelik inanclarinin anabilim dalina gére farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla MANOVA testi denenmistir ancak, kovaryans matrislerinin esitligi
testi (Box M test=101.86, p<.05) sonucunda, kiiresellik varsayimini saglamamasindan dolayi alternatif
testlerden olan tek yonli varyans analizi (ANOVA) esas alinmistir. Anabilim dalina gore, degerlendirmeye
yonelik inanglara iliskin puan ortalamalarinin dagilimi Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Degerlendirmeye yonelik inanglara iliskin puan ortalamalarinin farkli anabilim dallarina

gore dagihmi
Bicimlendirmeye Diizey Belirlemeye
Geleneksel Alternatif

Anabilim Dal Yonelik Yonelik

n ort ss n ort ss n ort ss n ort ss
Fen Bilgisi 132 4.30 0.72 132 2.84 0.88 132 3.71 0.77 132 417 0.67
ilkogretim

57 417 072 57 333 087 57 380 062 57 39 0.84
Matematik
Sinif 58 431 069 58 326 104 58 38 071 58 415 0.71
Sosyal

92 4.22 0.68 92 3.33 0.96 92 3.88 0.65 92 410 0.62
Bilgiler
Tirkge 55 4.09 0.83 55 3.34 0.98 55 3.80 0.73 55 3.98 0.81
Okul Oncesi 71 4.15 1.02 71 3.12 0.96 71 3.81 0.82 71 394 0.83

Toplam 465 422 077 465 3.15 096 465 3.80 0.73 465 4.07 0.73
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Degerlendirmeye yonelik inanglarda, anabilim dallari arasindaki farklara iliskin tek yonlii ANOVA sonuglari

Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Degerlendirmeye yonelik inanglarda anabilim dallari arasindaki farklara iliskin ANOVA

sonuglari
Degerlendirme Varyansin Kareler Kareler Anlaml
sd F o]
Tirleri Kaynagi Toplami ort Fark
Bigimlendirmeye Gruplar arasi 2,789 5 ,558 ,928 ,46
yonelik Gruplar igi 275,791 459 ,601 -
degerlendirme Toplam 278,580 464
Diizey belirlemeye Gruplar arasi 20,430 5 4,086 4,620 ,00
1-2,1-4,
yonelik Gruplar igi 405,907 459 ,884
1-5

degerlendirme Toplam 426,337 464

Gruplar arasi 1,797 5 ,359 ,681 ,64
Geleneksel

Gruplar igi 242,117 459 ,527 -
degerlendirme

Toplam 243,914 464

Gruplar arasi 4,008 5 ,802 1,502 ,19
Alternatif
degerlendirme Gruplar igi 244,936 459 ,534

Toplam 248,944 464

Gruplar: 1: Fen Bilgisi Ogretmenligi; 2; Matematik Ogretmenligi; 4: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi; 5: Tirkge Ogretmenligi

Tablo 8 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin; bicimlendirmeye yonelik degerlendirme [F(5, 459)=0.93,
p<.05], geleneksel degerlendirme [F(5, 459)=0.69, p<.05] ve alternatif degerlendirmeye [F(5, 459)=1.5,
p<.05] yonelik inang dizeylerinin anabilim dallari bakimindan anlamh olarak farklilasmadigi tespit
edilmistir. Bunun aksine, dizey belirlemeye yonelik degerlendirmeye iliskin inan¢ dizeylerinde, anabilim
dallari arasinda anlamh bir farklilik oldugu bulunmustur [F(5, 459)=4.62, p<.05]. Anlamli ¢ikan bu farkhhgin
Fen Bilgisi ile Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tirkce 6gretmenligi puanlari arasinda Fen Bilgisi 6gretmenligi

anabilim dali aleyhinde oldugu belirlenmistir (p<.05).

Degerlendirmeye yénelik inanglarda sinif diizeyleri arasindaki farklara iliskin bulgular

Katihmcilarin degerlendirmeye yoénelik inanglarinin, sinif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini
tespit etmek amaciyla MANOVA testi esas alinmistir. Varsayim testi sonuglarina gére, MANOVA
varsayimlarinin ((varyanslarin homojenligi (p>.01) ve kovaryans matrislerinin esitligi testi (Box M
test=11.83, p>.05)) saglandigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin degerlendirmeye yénelik inanclarina

iliskin puan ortalamalarinin, sinif diizeyine gére dagihmi Tablo 9'da gosterilmistir.
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Tablo 9. Degerlendirmeye yonelik inanglara iliskin puan ortalamalarinin sinif diizeyine gére dagilhimi

Bicimlendirmeye Diizey Belirlemeye
Sinif Diizeyi Yonelik Yoénelik Geleneksel Alternatif
n ort ss n ort ss n ort ss n ort ss
3. Sinif 275 419 083 275 3.18 095 275 381 073 275 405 0.78
4. Sinif 189 427 069 189 3.11 098 189 3.77 0.72 189 410 0.66
Toplam 464 422 078 464 315 096 464 3.79 0.73 464 4.07 0.73

MANOVA testi sonuglari, 3. ve 4. sinifta 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin, farkh degerlendirme
tiirlerine yonelik inang¢ puanlari arasinda anlamh bir farkllik olmadigini gostermistir (Wilks” Lambda=0.99;

F(4,459)=.83; p>.05).

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma kapsaminda, degerlendirmeye yonelik inanglari belirlemek amaciyla Geng (2005) tarafindan
gelistirilen “Degerlendirmeye Yonelik inang Olgegi (DYIO)”nin ilkdgretim égretmen adaylari 6rnekleminde,
Turkceye uyarlama ile gegerlik ve glvenirlik galismasi yuritilmuistir. Uyarlama asamasinda, Olgegin
Turkce formunun gegerliligini ve glvenirliligini tespit etmek amaciyla; dil gegerliligi, yapi gegerliligi ve
madde ayirt edicilik 6zellikleri incelenmistir. Olcekte yer alan faktorlerin i¢ giivenirlik katsayisi ise
Cronbach a katsayi degeriyle hesaplanmistir.

Sonug olarak, dlgegin orijinal formunda oldugu gibi dort faktérli oldugu ve Tirk poptlasyonuna uyumlu
oldugu belirlenmistir. Orijinal hali 34 maddeden meydana gelen 6lgegin, Tirkce formu 27 madde ve 4
faktérden olusmaktadir. Olgegin faktorleri sirasiyla; bicimlendirmeye yoénelik degerlendirme (9 madde),
dizey belirlemeye yonelik degerlendirme (4 madde), geleneksel degerlendirme (5 madde) ve alternatif
degerlendirme (9 madde) seklindedir.

Arastirmanin ikinci asamasinda, 6lgek uyarlamasindan elde edilen pilot veriler ile 6gretmen adaylarinin
degerlendirmeye yonelik inang diizeyleri tespit edilmis; bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin inanglarinin
cinsiyet, anabilim dali ve sinif dlizeyi degiskenleri agisindan farklilik gésterip géstermedigi belirlenmistir.
Analizler sonucunda, katilimcilarin farkli degerlendirme tirlerine iliskin inang diizeylerinin, anlaml olarak
farkhlastigi ve inang¢ dizeylerinin ylksekten diisige dogru; bicimlendirmeye yonelik degerlendirme,
alternatif degerlendirme, geleneksel degerlendirme ve diizey belirlemeye yonelik degerlendirme olarak
siralandigi belirlenmistir. Diger taraftan, 6gretmen adaylarinin farkl degerlendirme tirlerine yonelik inang
dizeylerinde, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farklilik olmadigi tespit edilirken;

anabilim dal degiskeni agisindan anlamli bir farklilasma oldugu belirlenmistir. Bu farkin diizey belirlemeye
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yonelik degerlendirme tiriinde, Fen Bilgisi ile Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkgce 6gretmenligi anabilim
dallari arasinda, Fen Bilgisi 6gretmenligi anabilim dali aleyhinde oldugu tespit edilmistir.
ilgili alan yazin incelendiginde, degerlendirmeye ydnelik inanclara iliskin yapilan ¢alismalarin bircogunun,
O6gretmenler ornekleminde yuritiuldigu gorilmektedir (Acar, 2016; Buldur, 2014b; Durukan ve Sahin,
2015; Geng, 2005). Bunun aksine, 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismalar oldukca kisithidir (Sahin ve
Karaman, 2013). Degerlendirmeye yonelik inanclara iliskin yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglarla, bu
c¢alismadan elde edilen sonuglar arasinda bazi benzerlik ve farkhliklar goze c¢arpmaktadir. Sahin ve
Karaman (2013), sinif 6gretmeni adaylarinin farkli degerlendirme tirlerine yonelik inang diizeylerini
belirlemeyi amacladiklari calismalarinda; bu arastirma sonucuna paralel olarak, 6gretmen adaylarinin
bicimlendirmeye yonelik degerlendirmeye iliskin inan¢ dlzeylerinin yiksek oldugunu belirlemislerdir.
Ancak bu ¢alisma sonuglarinin aksine, dizey belirlemeye yonelik inang diizeylerinin de yliksek oldugunu
tespit etmislerdir. Sahin ve Karaman (2013)’'in ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin hem bicimlendirmeye
yonelik degerlendirmeye, hem de dlzey belirlemeye yonelik degerlendirmeye yonelik inanglarinin ylksek
dizeyde ¢ikmasi, bu iki degerlendirme tlrlnln karakteristiklerinin birbirine zit olmasi nedeniyle ¢ok
anlamli gérinmemektedir. Yine bu arastirmadan farklh olarak alternatif degerlendirmeye iliskin inang
dizeyleri de dusik dizeyde tespit edilmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin heniiz alternatif élgme ve
degerlendirme icin yeterli bilgi diizeyine sahip olmamalari ile iliskilendirilebilir. Diger taraftan, yine bu
arastirmadan elde edilen sonuglara zit olarak, cinsiyet degiskeni acisindan erkek ve kadin 6gretmen
adaylari arasinda, kadinlar lehine anlamli bir farkhlik olugunu tespit etmislerdir. Degerlendirmeye yonelik
inanglarin incelendigi benzer bir ¢alismada, Acar (2016) arastirmasini Fen Bilimleri 6gretmenleri ile
yurtutmdastir. Calisma sonucunda, katilimcilarin alternatif degerlendirme ve bigimlendirmeye yoénelik
degerlendirme tiirlerine iliskin inang dizeylerinin, diger tirlere gore yiksek oldugu sonucuna ulasmistir.
Bu arastirma sonucuna paralel olarak, farkl degerlendirme tirlerine iliskin inang¢ diizeylerinin anlamli
olarak farklilastigini belirlemistir. Bu ¢alisma sonuglarindan farkli olarak ise, sadece bicimlendirmeye
yonelik ile alternatif degerlendirme tirleri arasindaki farkhligin anlamli olmadigi sonucuna ulagmistir.
Ayrica cinsiyetler agisindan, farkli degerlendirme tiirlerine iliskin inan¢ diizeylerinde anlamli bir farklilik
olmadigini tespit etmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleriyle yiritilen benzer bir ¢calismada Durukan ve Sahin
(2015), ogretmenlerin farkl degerlendirme tirlerine iliskin inan¢ dizeylerini ortaya koymayi
amaclamislardir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara paralel olarak; okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkli
degerlendirme tirlerine iliskin inang diizeylerinin cinsiyet agisindan farkhlik gostermedigini, bunun yani
sira bicimlendirmeye yonelik degerlendirmeye iliskin inang diizeylerinin yiksek ve diizey belirlemeye
yonelik inanglarinin ise dislik oldugunu tespit etmislerdir. Yine bu arastirmaya paralel olarak Geng (2005),
ogretmenlerle gergeklestirdigi calismasinda, bigcimlendirmeye yonelik ve alternatif degerlendirme tirlerine

iliskin inang diizeylerinin yiksek oldugunu belirlemistir.
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Sinirhiliklar ve éneriler

Bu arastirma, bir devlet Universitesinin Egitim Fakiltesinde 6grenim goren 465 ilkogretim 6gretmen adayi
ile sinirhdir. Bu ¢alisma grubunun, Turkiye'deki bitin ilkogretim 6gretmen adaylari evrenini temsil etmesi
beklenemez ancak, Yiiksek Ogretim Kurumu’na bagh biitiin iniversitelerin egitim fakiltelerinde ayni lisans
Ogretim programlari esas alindigindan ve 6gretmen adaylari genellikle benzer 6gretim sireclerinden
gectiklerinden; calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin, diger 6gretmen adaylari ile benzer karakteristik
ve akademik 6zelliklere sahip olduklari varsayilabilir. Nitekim, yine de bu sinirliligin Gstesinden gelebilmek
amaciyla, bitiin 6gretmen adaylari evrenini temsil edebilecek daha genis 6rneklemler tzerinde calismalar
yapilmasi dnerilebilir. Bu arastirmada katilimcilarin degerlendirmeye yonelik inang dizeyleri; cinsiyet, sinif
diizeyi ve anabilim dal degiskenleri acisindan incelenmesiyle sinirli kalmigtir. Yapilacak olan galismalarin,
farkli demografik degiskenlerle gerceklestirilmesi Onerilmektedir. Yapilan bu calisma ile, ilkégretim
O0gretmen adaylarinin degerlendirmeye yonelik inang dizeyleri bir 6lgek araciligiyla tespit edilmistir.
Yapilacak olan yeni ¢alismalarda, farkli veri toplama yontemleri esas alinarak arastirmalar yapilmasi
onerilmektedir. Son olarak, ilkogretim 6gretmen adaylariyla gergeklestirilen bu arastirmanin, farkli

kademedeki 6gretmen adaylari ile yurutilmesi de 6nerilmektedir.

Kaynakga

Acar, M. (2016). Fen bilimleri égretmenlerinin dlgme ve degerlendirme uygulamalari ve uygulamalarini
etkileyen faktérler. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Cumhuriyet Universitesi, Egitim Bilimleri
EnstitlisU, Sivas.

Al-sharafi, A. (1998). An investigation of the belief sand practice of foreign language teachers: A case study
of five American high school foreign language teachers in Leon County. Unpublished Doctoral
Dissertation. College of Education of Florida State University.

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. New York: W.H. Freeman.

Bauch, P. (1984). The impact of teachers’ instructional beliefs on theirteaching: Implications for research
and practice. ERIC Dokiimani Servis Numarasi: ED252954.

Borg, M.G. (1999). The extent and nature of bullying among primary and secondary school children.
Educational Research, 41(2), 137-153.

Brookhart, S. M. (1997). A theoretical framework for the role of classroom assessment in motivating
student effort and achievement. Applied Measurementin Education, 10(2), 161-180.

Brown, C. A. and Cooney, T. J. (1982). Research on teacher education: A philosophical orientation. Journal
of Research and Development in Education, 15(4), 13-18.

Buldur, S. (2014a). The investigation of the relationship between the Students’ perceptions about the
classroom assessment environment and their achievement goal orientations: Gender perspective.

Education and Science, 39(176), 213-225.



ESTUDAM Egitim Dergisi
Cilt:2, Sayi:2, 2017

Buldur, S. (2014b). Performansa dayali tekniklerle yiiriitiilen bicimlendirmeye yénelik dederlendirme
siirecinin 6grenci ve 6gretmen lizerindeki etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitlsi, Ankara.

Calderhead, J. (1996). Teachers: beliefs and knowledge. In D.C. Berliner and R. C. Calfee (Eds.), Handbook
of educational psychology (pp. 709-725). New York: Macmillan.

Celikdz, N. ve Cetin F. (2004). Anadolu 6gretmen lisesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarini etkileyen etmenler. Milli Egitim Dergisi, 162(1), 139-157.

Durukan, H. ve Sahin, M. (2015). Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik inang ve
uygulamalarina iliskin gorusleri. Egitimde Kuram ve Uygulama, 11(2), 534-550.

Eisenhart, M. A., Shrum, J. L., Harding, J. R. and Cuthbert, A. M. (1988). Teacher beliefs: definitions,
findings and directions. Educational Policy, 2(1), 51-70.

Geng, E. (2005). Development and validation of an instrument to evaluate science teachers’ assessment
beliefs and practice. Unpublished Doctoral Dissertation, College of Education, The Florida State
University.

Haney, J. J., Czerniak, C. M. and Lumpe, A. T. (1996). Teacher beliefs and intentions regarding the
implementation of science education reform strands. Journal of Research in Science Teaching,
33(9), 971-993.

Hsieh, H. (2002). Teachers’ beliefs about English learning: A case study of elementary school English
teachers in Taipei Country. Unpublished master thesis. Taipei: National Taipei Teachers’ College.

Kaya, A. ve Biyilkkasap, E. (2005). Fizik 6gretmenligi programi 6grencilerinin profilleri, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum ve endiseleri: Erzurum 6rnegi. Kastamonu Egitim Dergisi, 12(2), 367—
380.

Koballa, T. R., Grdber, W., Coleman, D. C. and Kemp, A. C. (2000). Prospective gymnasium teachers’
conceptions of chemistry learning and teaching. International Journal of Science Education, 22,
209-224.

Miller, M., Linn, R. and Gronlund, N. (2009). Measurement and assessment in teaching. Upper Saddle
River, NJ: Pearson.

Nespor, J. (1987). The role of beliefs in the practice of teaching. Journal of Curriculum Studies, 19, 317—-
328.

Onen, A. S. (2011). The effect of candida teteachers’ educational and epistemological beliefs on
Professional attitudes. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41(2011), 293-301.

Pajares, M. F. (1992). Teachers’ beliefs and educational research: Cleaning up a messy construct. Review
of Educational Research, 62(3), 307-332.

Richardson, V. (1996). The role of attitudes and beliefs in learning to teach. In J. Sikula(Ed.). Handbook of

Research on TeacherEducation (2nd ed., pp.102-119). New York: Macmillan.

62



Buldur, Acar ve Toprak

Skamp, K. and Mueller, A. (2001). A longitudinal study of the influences of primary and secondary school,
university and practicum on student teachers’ images of effective primary science practice.
International Journal of Science Education, 23(3), 227-245.

Sahin, C. ve Karaman, P. (2013). Sinif 6gretmeni adaylarinin 6lgme ve degerlendirmeye iliskin inanglari.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(2), 394—407.

Seker, H. ve Gengdogan, B. (2006). Psikolojide ve egitimde él¢cme araci gelistirme. Ankara: Nobel Yayincilik.



Eskisehir Osmangazi Universitesi ,:;“\“ °541,,¢
Tirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi 5‘0’\%
ESTUDAM EGITIM DERGISI }.df

2017 Temmuz (2. Cilt, 2. Sayi)

Bilim Uygulamalari Dersi Kapsaminda Gergeklestirilen Etkinligin Bilimsel

Siireg Becerileri ve Yasam Becerileri Baglaminda incelenmesi
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Oz

Bilim Uygulamalari dersinden, 6grencilerin glnlik hayat ile bilim arasinda iliski kurmasi beklenmektedir. Bu sebeple
ogretmenler derslerinde, 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulagmalarini saglayacak etkinliklere yer vermelidirler. Arastirmanin
amaci, besinci sinif Bilim Uygulamalari dersi kapsaminda hazirlanan etkinligin; bilimsel siire¢ becerileri ve yasam becerileri
baglaminda incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda durum calismasi deseni benimsenmistir. Arastirmanin uygulamasi,
Ankara’nin Etimesgut ilgesindeki bir devlet okulunda bulunan 35 6grenciyle gergeklestirilmistir. Veriler; arastirmacilarin
notlari, 6grenci glinliikleri, 6gretmen kontrol listesi, video kayitlari vb. olmak tizere birgok veri toplama araciyla toplanmis ve
arastirmanin amacina gore kapsamli bir igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmada 6rnek olarak hazirlanan etkinligin,
gerek bilimsel siire¢ becerilerinden gerekse yasam becerilerinden birgok beceriyi birden kapsadigi bulgusuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim uygulamalari, beceri, bilimsel siire¢ becerisi, yasam becerisi, etkinlik.

Investigation of Scientific Process Skills and Life Skills within the Scope of
Science Applications Course

Abstract

Students are expected to relate daily life with science through Science Applications course. Teachers must employ activities
which enable students reach information themselves. Aim of this research is to investigate the skills that the activity
prepared for the Science Applications course brings and assess its effectiveness. Case study method is employed in this
study. Research is applied in a public school in Ankara with 35 students who are in the same class. Data is collected via
notes of the researchers, diaries of the students, teacher’s control list, video recordings, etc and an extensive content
analysis is applied to the data. We found that the activity which is prepared as an example contains both science and life
skills. This study represents a good example for the teachers who perform Science Applications course.

Keywords: Science applications, skill, scientific process skills, life skills, activity.
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Oztiirk ve Karademir

Giris

Bilimsel nitelik tasiyan ¢calismalarin gelecek nesillere aktarilmasi 6nemlidir. Toplumlarin gicli bir gelecek
olusturmalari, bilim ve teknoloji alaninda karsilasacaklari problemleri kendileri ¢ozebilecek bireyler
yetistirmeleriyle gerceklesmektedir. Bu durum da, bitin bireylere erken yaslarda bilimsel bakis acisi
kazandirmakla mimkin olmaktadir. Bilimsel bakis; bireylerin elestirel disinme, arastirma sorgulama,
karar verme, analitik diisinme, yaraticilik gibi becerileri gelistirmeleri, merak duygularini stirdirmeleri ve
bu sekilde yasam boyu 6grenen bireyler olmalari demektir (MEB, 2013).

Ogrencileri cevredeki olaylara bilimsel bakis agisiyla bakmaya ydnlendiren ve yasamdaki tiim olaylarin
bilimsel bir agiklamasinin oldugunun bilincine varilmasini amaglayan 6nemli derslerden biri de “Bilim
Uygulamalar” dersidir. Bilim Uygulamalari dersi, Milli Egitim Bakanligi’'nca 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda se¢meli bir ders olarak 6gretim programina eklenmistir. Fizik, kimya, biyoloji vb. gibi alanlari olan
fen bilimlerinin soyut olmadigini, aksine yasamla i¢ ice oldugunu 6grencilere gosteren ve onlarin yasamda
karsilastiklari problemler ile bilim arasinda iliski kurabilmelerini saglayan uygulamali bir derstir (Bozdogan,
2014). Fen bilimleri derslerinde, gevreyle ve giinlik hayatla iliskili aktiviteler yaptirilmasi, 6grencilerin
bilimsel igerik bilgilerine olumlu yénde katki saglayabilir (Keskin, Tezel, 2016). Bu baglamda dersin
dgretmenlerine 6nemli roller diismektedir. Ogretmenlerin, derslerinde 6grencilerine bilgiyi dogrudan
vermeyip, onlarin bilgiye eglenerek ve deneyerek kendi kendilerine ulasmalarini saglayan c¢esitli
etkinliklere yer vermeleri gerekmektedir. Bilim uygulamalari dersi 6gretim programinda, secilen etkinlikler
Ogrencilerin dizeyine, konunun 6zelligine ve olanaklara gore degistirilebilir ve yeniden gelistirilebilir.
Clinkl bilim uygulamalari dersi; etkinlik ¢esidi, yontem, mekan, kullanilan ara¢ ve gere¢ cesidi, vb.
bakimlardan esnek bir yapida uygulanmaya uygundur. Onemli olan etkinliklerin, dgrencilerin hayal
glgclerini destekleyici; aktif katilim ve olaylari bilim yoluyla agiklamayi 6grenmelerini saglayici; sorgulama,
gozlem yapma, elestirel diisinme, problem ¢dzme gibi becerilerini gelistirici olarak hazirlanmasina dikkat
edilmesidir (MEB, 2013). Bu noktada etkinlikler hazirlanirken ve uygulanirken, 6grencilerin bilimsel siireg
becerileri ve yasam becerilerinin gelistiriimesine 6zen gosterilir. Gozlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri
kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme,
deney yapma, yorumlama ve sonu¢ ¢ikarma, sunma gibi bilimsel siire¢ becerileri; bilimsel arastirma
yapabilmenin temelini olusturan, glnlik hayatin her asamasinda kullanilabilecek yetenekleri iceren,
dgrencileri aktif hale getiren ve 8grenmenin kaliciligini arttiran becerilerdir (Keles ve Oner, 2016). Problem
¢O6zme, iletisim kurma, gelecegi planlayabilme, stresle bas etme, yaratici diisinme, elestirel bakma, takim
calismasi, analitik diisiinme, karar verme vb. yasam becerileri ise bilimsel bilgiye ve bilimsel bilginin
kullanilmasina iliskin, &grencilerin gelisimlerini saglayacak yeterliliklerdir (Ozel Egitim ve Rehberlik

Hizmetleri Genel Mudurlaga, 2014).
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Tablo 1. Ogrencilere fen bilimleri 6gretim programi ile kazandirilacak olan beceriler

Gozlem
Karsilastirma-siniflama

Cikarim yapma
Planlama ve Baslama

Tahmin
Kestirme
g’ Degiskenleri belirleme
o
§ Deney tasarlama
E; Deney malzemelerini ve arag-gereglerini tanima ve
3
» kullanma
2 Yapma
g Bilgi ve veri toplama
o ..
Olgme
Verileri kaydetme
Veri isleme ve model olusturma
Analiz ve Sonug
Yorumlama ve sonug ¢ikarma
¢tkarma
Sunma
Analitik diisinme
E Karar verme
§ Yaraticilik
P Girigimcilik
m H . .
s lletisim
>

Takim ¢alismasi

(Kaynak: Karademir, Sarikahya ve Altunsoy, 2017)

Tablo 1’de yer alan beceri tablosuna gore; bilim uygulamalari dersinin temelini olusturan bilimsel sire¢ ve

yasam becerilerinin gelistirilmesi, uygun etkinliklerle mimkiin olabilecektir. Bu noktada ders kapsaminda,

etkinliklerin amaca gore belirlenmesi ve bunlarin ders baglaminda uygulanmasi 6nemlidir.

Bu galismanin temel amaci; “Bilim Uygulamalari” dersi kapsaminda gelistirilen bir etkinligin, bilimsel siireg

becerileri ve yasam becerileri baglaminda degerlendirilmesidir. Calismanin temel amaci ¢ergevesinde

asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

a) Bilim uygulamalari dersi kapsaminda hazirlanan bir etkinlik, bilimsel siire¢ becerilerinden hangi tir
alt becerileri agiga ¢cikarmaktadir?

b) Bilim uygulamalari dersi kapsaminda hazirlanan bir etkinlik, yasam becerilerinden hangi tir alt
becerileri aciga ¢ikarmaktadir?

Alanyazin incelendiginde, Ulkemizde bilim uygulamalari dersi icin beceri odakli etkinlik uygulamalari

gelistirilmesi konusunda bir ¢alismanin yapilmadigi gorilmustir. Bu cercevede, yapilan bu calisma ile,
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Ulkemizde egitim-6gretim faaliyetlerine ve gelecekteki arastirmalara isik tutacagi, alanyazina katki
saglayacagl dusinilmektedir. Ayrica etkinliklerin beceriler baglaminda incelenmesi de kazanimlarin

cesitlendirilmesini saglayacaktir.

Yontem

Bu kisimda arastirmanin modeli, ¢alisma grubu (katilimcilar), veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

islem basamaklarindan bahsedilmistir.

Arastirmanin modeli

Nitel bir arastirma modeli olan durum galismalari, bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir
yaklasimdir (Blytikoztirk vd., 2014). Bu arastirmada nitel bir arastirma yontemi olan “durum c¢alismasi”
tercih edilmistir. Durum c¢alismasinda “bir olgu, olay, durum, birey ve gruplarin derinlemesine”
incelenmeye c¢alisiimaktadir. Arastirma yapmak igin, 6zel bir durumun varligindan bahsedilmesi
gerekmektedir. Bir duruma ait etmenler, bitincil bir cercevede birbiriyle iliskili bir sekilde arastirilir.
Birden fazla veri toplama yontemi kullanilarak, verilerin birbirini sinamasi ve desteklemesi beklenir
(Yildirnm ve Simsek, 2008). Arastirmamizda durum calismasi desenlerinden “bitiincil tek durum deseni”
kullanilmistir. “Batiincil tek durum desenleri bir birey, bir kurum, bir program, bir okul gibi tek bir analiz
birimini icerir (Oztuna-Kaplan, 2013). Bu galismada analiz birimi olarak, ortaokul besinci sinifta égrenim

gormekte olan bilim uygulamalari dersi 6grencileri secilmistir.

Katihmcilar
Bu arastirmanin katilimcilar, 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar déneminde Ankara ilinin Etimesgut
ilcesinde bulunan bir devlet okulunun 18 kiz, 17 erkek olmak tzere, toplam 35 besinci sinif 6grencisinden

olusmaktadir.

Veri toplama araglari

Bu c¢alisma, Bilim Uygulamalari dersi kapsaminda gelistirilen beceri temelli bir etkinlik uygulamasinin, alt
beceriler baglaminda incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu temel amaca dayanarak, alt problemler
belirlenmistir. Belirlenen arastirma sorulari dikkate alinarak, arastirmacilar problemi daha ayrintili
tanimlamak ve problemin ¢éziimiine yonelik dneriler elde etmek amaciyla veriler toplamislardir. Fakat veri
toplamaya baslamadan Once, arastirmanin sistematik olmasi icin plan olusturulmustur. Arastirmacilar
tarafindan hazirlanan 6rnek etkinlik plani, ortaokul besinci sinif seviyesine uygun olacak sekilde

uygulamaya koyulmustur. Buna gore, 6gretim etkinligi planinda gerekli diizenlemelere gidilmistir.
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Tablo 2. Bilim uygulamalari dersi 6rnek etkinlik uygulamasi plani

Etkinlik tarihi Ayrilan siire Etkinlik adi

Bosaltim sistemi modeli tasarlama ve
1 Mart — 14 Mart 2017 6 Ders Saati tasarlanan modeller arasindan en iyi 10
tanesinin secilip “En lyi 10 listesi” olusturma

Calismada veri toplama araci olarak; arastirmacinin goézlemlerini yansitan alan notlari, uzman gorisleri
alinarak hazirlanan 6rnek etkinlik plani, stirece katilan 6grencilerin tuttugu yari yapilandirilmis ginlikler,
gozlem formlari (6gretmen gozlem formu, degerlendirmeye iliskin gézlem formu), 6gretmen kontrol
listesi, grup ve bireysel olarak yapilan yari yapilandirilmis gériismeler, Fen Bilimleri ve Bilim Uygulamalari

dersi Gnitelendirilmis yillik planlari kullanilmistir.

Tablo 3. Arastirma suirecinde yararlanilan veri toplama araglari

Arastirmaci Ogrenciler Gegerlik Komitesi
Gozlem Video kaydi Etkinlik uygulamalari degerlendirme araci
Gozlemlerini yansitan notlar Ogrenci glinliikleri
Kontrol Listesi Gorugmeler

Video ve fotograf kayitlari

Tablo 3’de de belirtilen bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan bazilari asagida agiklanmistir:
Arastirmaci ve 6grenci giinliikleri: Bu arastirmada arastirmaci, siireg icersinde uygulamaya konulan etkinlik
sirasinda karsilasilan her tiirlii durum veya sorunlari yansitan bir arastirma giinliigi tutmustur. Ogrenciler
ise etkinligin bitiminde, arastirmacilar tarafindan yapilandirilmis birtakim sorulara cevaplar vererek, o
etkinlikle ilgili goris ve duslincelerini yapilandiriimis olarak giinliiklerine yazmiglardir.

Ogretmen kontrol listesi: Ogrencilerin bilimsel siire¢ ve yasam becerilerinden hangi beceri kazanimlarini
gosterip gostermediklerini belirtmek igin, bizzat uygulayici olan arastirmaci tarafindan etkinligin bitiminde
kontrol listesi doldurulmustur. S6z konusu kontrol listesi, beceriler baglaminda hazirlanmustir.

Goriismeler: Arastirmacilar tarafindan 6nceden hazirlanmis birtakim sorular 6grencilere yonlendirilmistir.
Bu gorismeler, ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. BOylece, arastirmaya katilan o6grencilerin

uygulamaya konulan etkinlik ile ilgili tepkileri, distinceleri ve deneyimleri rahatlikla anlasiimistir.

Verilerin analizi

Durum galismasinda veri analizi genellikle veri toplama ile es zamanli yuratalir. Bu durum da, toplanacak
ek verilerin tird ve niteligine 1sik tutar (Yildirnm ve Simsek, 2016). Arastirmaci elde ettigi verilerin
¢o6ziimlenmesiyle, birtakim yorumlara ulasabilir ve arastirma problemine yonelik dneriler ortaya koyabilir.
Bilim Uygulamalari dersi kapsaminda, beceri odakh etkinlik uygulamalari gelistirmek i¢in toplanan veriler
analiz edilmis ve yorumlanmistir. Boylece, uygulamanin ya da sirecin anlasilmasi saglanmistir. Ayni
zamanda da arastirma problemine iliskin 6neriler ortaya konmustur. Arastirmada; video kayitlari,

gorismeler, gozlem formlarindan elde edilen verilerin; 6gretmen (arastirmanin uygulayicisi) ve 6gretim
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Uyesi olan arastirmaci tarafindan analizleri yapilmistir. Sonra bulgular kismina aktariimistir. Arastirmada
her haftanin sonunda toplanan veriler analiz edilip, birbirleriyle iliskisine bakilip yorumlanmistir. Video
kayitlari ve diger verilerinden elde edilen kayitlarin, diizenli olarak genel bir dokiimi yapilmistir. Bunlar
gecerlik komitesi ile yapilan toplantilarda, komite Uyelerine sunulmustur. Bitin bunlara gore, gegerlik
komitesi Uyeleri de her hafta etkinligin gidisatiyla ilgili dustincelerini, yorumlarini rahat bir sekilde dile

getirmislerdir.

islem basamaklar

Bu calismadaki 6rnek etkinligin uygulama siresi 3 hafta slirmistir (Toplam 6 ders saati). Uygulamada
dersin dgretmeni ve fen bilgisi 6gretmenligi anabilimdali 6gretim liyesi aktif rol almistir. ilk hafta (2 ders
saati) katihmcilara etkinligin adi duyurulup, onlarin ikiserli gruplara ayrilmasi saglanmistir. Sonrasinda,
bitiin gruplar grup arkadaslariyla bir araya gelip etkinlik i¢in neler yapabileceklerini planlamislardir. ikinci
hafta katilmcilar getirdikleri malzemeleri kullanarak, modelleri hazirlamaya baslamiglardir. Yedinci
siniflardan sectigimiz égrenciler de, onlara model tasarlama siirecinde yardimci olmuglardir. Uciincii hafta
ise, hazirlanan modeller arasindan “En iyi 10 Listesi” olusturulmustur. Bu siirecte yine yedinci sinif
ogrencilerinden belirledigimiz -bir 6nceki haftakilerden farkli- dort 6grenci bize yardimci olmustur. Her
haftanin bitiminde ise, Gegerlik Komitesi ile gériistilmuls ve toplantilar yapilmistir.

Gegerlik komitesi: Verileri kontrol etmek, arastirmanin giglii ve zayif yonlerini gérmek, yeni bakis agilari
getirmek ve yol gosterici 6nerilerde bulunmak amaciyla dért uzmandan goéris alinmistir.

Toplantilarda arastirmaci; etkinligin planini, video kayitlarini ve bu kayitlarin yazili dékimlerini, kendi
gozlemlerini yansitan notlarini ve 6&grencilerin  tuttugu vyari vyapilandinlmis  ginlikleri  hazir
bulundurmustur. Gergeklestirilen toplantilar sirasinda gecerlik komitesi Gyeleri, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Gegerlik Komitesi Degerlendirme Kriterleri Gézlem Formu”nu doldurmuslardir. Bu sekilde,
gelistirilen etkinlik sirasinda ortaya ¢ikan sorunlara oneriler getirilmis, etkililigi hakkinda yorumlar yapilmig
ve izleyen haftalarda bu durumlara 6zen gosterilmesine yonelik kararlar alinmistir. Toplantilarda, Gegerlik
Komitesi Uyelerinin verdigi oneriler dikkate alinmistir. Ayrica etkinligin bitiminde, katilimcilarin arastirma
glnluklerini doldurmalari saglanmistir. Son olarak, Gegerlik Komitesi ve arastirmacilarla etkinligin etkililigi

konusunda fikir alisverisi yapilmistir.

Bulgular ve yorum

Bu bolimde, arastirma sirecinde toplanan verilerden elde edilen bulgular, arastirmanin amaci
dogrultusunda yanit aranan sorular temel alinarak sunulmustur. Arastirmanin bu bdliminde,
“Ogretmenler bilim uygulamalari dersinde beceri odakli etkinlik uygulamasina nasil yer verebilir?”
problemine ait bulgulara yer verilmistir. Arastirma siirecinin basinda, bir etkinlik plani ortaya cikarilmistir
ve bu plana gore uygulamalara baslaniimistir. Etkinlik plani olusturulurken, etkinliklerin 6zellikle fen

bilimleri ve bilim uygulamalari dersi kazanimlariyla iliskili olmasina dikkat edilmistir.
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Tablo 4’te etkinligin adi verilmistir. Ayni zamanda, hem fen bilimleri dersi hem de Bilim uygulamalari dersi
Unitelendirilmis yilhk plan kazanimlariyla iliskilendirilmistir. Hazirlanan 6rnek etkinligin kazanimlarla
uyumlu oldugu gdrilmistir. Arastirmanin bu bélimiinde, “Ogretmenler bilim uygulamalari dersinde
uygulanan etkinlikler ile 6grencilerinin hangi becerileri gelistirmelerini destekleyebilir?” problemine ait

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4. Ornek etkinligin Fen Bilimleri ve Bilim Uygulamalari derslerindeki kazanimlarla iliskisi

Etkinlik Adi 5.Sinif Fen Bilimleri Dersi 5.Sinif Bilim Uygulamalari Dersi
Kazanimlan Kazanimlan

Bosaltim sistemi modeli

tasarlama ve tasarlanan . Viicudundaki yapi ve organlarin
., Bosaltimda goérevli yapi ve e el .

modeller arasindan en iyi 10 bir bitlinlik icerisinde galistigini

. e e s organlari tanir.

tanesinin segilip “En lyi 10 fark eder.

listesi” olusturma

Tablo 5'te gorildagi tizere gelistirilen etkinlik uygulamasiyla, 6grencilerde gerek bilimsel slire¢ gerekse

yasam becerilerinden bircok beceri gelismistir.

Tablo 5. Arastirma siirecinde uygulanan etkinligin kazandirdigi beceriler

Etkinligin kazandirmayi hedefledigi beceriler

Bilimsel Siireg Becerileri Yasam Becerileri
Gozlem yapma, Olcme, Siniflama, Verileri Kaydetme, iletisim, Stres Yonetimi, Takim Calismasi, Yaratici
Degiskenleri Belirleme, Yorumlama ve Sonug Dislinme, Gelecegi Planlayabilme, Karar Verme,
Cikarma, Sunma Girisimcilik

Bilimsel siire¢ becerileri

Gézlem Yapma: Ogrenciler bu etkinlik uygulamasini gerceklestirirken, bircok duyu organini kullanmislardir.

Modelleri tasarlarken uygun ve gerekli arag¢ gereci basariyla se¢mis ve bunlari rahatlikla kullanmislardir
(Sekil 1).

Sekil 1. Gozlem yapan 6grenciler
Olcme: Ogrenciler etkinlik uygulamasi sirasinda cetvel, zaman 6lger gibi bircok 6lcme aracindan

faydalanmislardir. Ayrica etkinlik icin getirdikleri malzemeleri sayip, bunlari birbirleriyle kiyaslamislardir.
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Siniflama: Getirdikleri malzemelerden nasil bir model tasarlayacaklarini distintirken birbirinden farkh
birgok fikir ortaya atmiglardir. Bu fikirlerini ortak ozelliklerine goére gruplandirip belli bir dizene

sokmuglardir (Sekil 2).

Sekil 2. Siniflama yapan 6grenciler
Verileri kaydetme: Ogrenciler gézlem ve fikirlerini modeller, tablolar veya diger diizenleyici bicimlerle
glzel ve etkili bir bicimde kaydetmislerdir.
Yorumlama ve Sonug¢ Cikarma: Ogrenciler kaydettikleri bulgulardan iliskilere ulasip, bunlari analiz edip,
basarili bir sekilde yorumlamislardir.
Sunma: Ogrenciler hazirladiklari modelleri sinif arkadaslarina ve etkinlik sirasinda gelen yedinci sinif

ogrencilerine etkili bir sekilde sunup, onlara géstermislerdir (Sekil 3).

Sekil 3. Tasarladiklari modelleri sunan 6grenciler

Yasam becerileri

iletisim: Ogrenciler hazirladiklari modelleri arkadaslarina sunarken ses tonlarini iyi bir sekilde ayarlayip,
gerekli vurgulamalara dikkat etmislerdir. Ayrica, etkinlik sirasinda gelen yedinci sinif 6grencileriyle de
diyaloglarina dikkat etmislerdir.

Stres Yénetimi: Ogrenciler “En lyi 10 Listesi” olusturulma ve bu listenin sinifa duyurulmasi sirasinda kayg,
Gzantl, yetersizlik, glvensizlik gibi duygulari da hissetmislerdir ve bundan dolayl gerginlesmeye

basladiklarinda da yapici bir sekilde ¢cozmeye gayret etmislerdir (Sekil 4).
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Sekil 4. Olusturulan “En lyi 10 Listesi”ni bekleyen 6grenciler

Takim calismasi: Ogrenciler bu etkinligi grup calismasi seklinde gerceklestirmistir. Grup halinde
cahsirlarken; motivasyonlarini yiiksek tutup, ¢alismalarini istekle ylritmislerdir.

Yaratic diisinme: Ogrenciler hazirladiklari modellerinin  “En lyi 10 Listesi” icerisinde yer alabilmesi igin
herkesten daha farkli olarak neler yapabilecekleri, nasil fikriler ortaya atabilecekleri konusunda son derece
¢aba harcamiglardir.

Karar verme: Ogrenciler model tasarlama ve bu modeli ortaya cikarabilme siirecinde elde ettikleri bilgileri,
ortaya attiklari fikirlerdeki detaylari inceleyerek, secenekler belirlemisler ve bu se¢enekler arasindan

uygun olabilecek elemeleri yapmislardir.

Sonug ve Tartisma

Bilim uygulamalari dersinin en énemli amaglarindan biri; 6grencilerin, ¢cevredeki olaylara bir bilim insani
gozlyle bakabilmelerini ve merak etme, sorgulama, yaratici ve elestirel diisinme, problem ¢dzme, karar
verme vb. becerilerini gelistirerek, bilimsel diistinme yeteneklerine katkida bulunmaktir (MEB, 2013).
Gelistirilen etkinlikle, 6grencilerde; gerek bilimsel siire¢ becerilerinden, gerekse yasam becerilerinden
bircok beceri gelismistir.

Alanyazin incelendiginde, bu konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin genellikle; Bilim Uygulamalari dersinin Milli
Egitim Bakanligl tarafindan hazirlanan 6gretim programini, etkinliklerini ve kazanimlarini inceleme, bu
dersi secen 6grencilerin ve bu dersi yliriiten 6gretmenlerin ders ile ilgili gérislerini tespit etme, bu dersin
ogrencilerin fen okuryazarlik seviyelerine ve fene yonelik tutumlarina etkisini arastirma gibi calismalar
oldugu gorilmistir. Ornegin; Eke (2013) yaptigl calisma ile Bilim Uygulamalari dersinin Tirkiye
Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanhgi tarafindan hazirlanan 6gretim programini, etkinliklerini ve kazanimlarini
incelemistir. Bozdogan (2014) c¢alismasinda, Bilim Uygulamalari se¢meli dersini segen ortaokul
dgrencilerinin ve bu dersi yiriiten 6gretmenlerin ders ile ilgili gérislerini belirtmistir. Keles ve Oner (2016)
de, se¢meli bilim uygulamalari dersinin 7. sinif 6grencilerinin bilimsel stire¢ becerilerine etkisini belirlemek

amaciyla bir ¢calisma yapmuslardir.

72



Oztiirk ve Karademir

Oneriler

Bilim Uygulamalari dersini yiriten 6gretmenler; derslerini nasil yirutecekleri, ne tir etkinliklere yer
verecekleri konusunda genellikle sikinti yasamaktadirlar. Bu noktada, 6gretmenlerin bu yasadiklari
stkintilarin giderilmesi icin kendilerini daha da iyi gelistirmeleri gerektigi diistinilerek, onlara hizmet ici
egitim seminerleri verilmelidir. Ayrica, 6gretmenlerin bu seminerlere katilmalari igin onlari tesvik edici

faaliyetler yapilmahdir.
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